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643. Verordnung: Anderung der Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der
Hauptschule und der Sonderschulen erlassen werden

643. Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten, mit
der die Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule und der
Sonderschulen erlassen werden, geindert wird

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr.242/1962, zuletzt geindert durch das Bun-
desgesetz BGBI. Nr.435/1995, insbesondere dessen §§ 6 und 16, wird verordnet:

Die Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst, mit welcher die Lehrplidne der
Volksschule, der Hauptschule und der Sonderschulen erlassen werden, BGBI. Nr.134/1963, zuletzt
gedndert durch die Verordnung BGBL. Nr.700/1994, wird wie folgt geidndert:

1. Im Art. I wird im § 5 nach Abs.3 folgender Abs. 4 angefiigt:

»(4) Die Anlage B erster, zweiter und vierter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verord-
nung BGBIL. Nr. 643/1995 tritt mit 1. September 1995, die Anlage B sechster Teil tritt fiir die 7. Schul-
stufe mit 1. September 1995 und fiir die 8. Schulstufe mit 1. September 1996 in Kraft.“

2. In Anlage B (Lehrplan der Hauptschule) erster Teil (Allgemeine Bestimmungen) Z2 (Unter-
richtsprinzipien) wird im zweiten Absatz nach dem Unterrichtsprinzip ,,Gesundheitserziehung mit
dem Schwerpunkt in Biologie, in Leibeserzichung und in Hauswirtschaft* eingefiigt:

»Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Minnern;*

3. In Anlage B erster Teil Z2 entfillt im zweiten Absatz das Unterrichtsprinzip ,,Leseerziehung
mit dem Schwerpunkt in Deutsch® und lautet das Unterrichtsprinzip ,,Sprecherziehung mit dem
Schwerpunkt in Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen und in Musikerziehung*:

»Lese- und Sprecherziehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen und in
Musikerziehung;®

4.In Anlage B erster Teil Z 8 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) wird dem zweiten Absatz
angefiigt:

,»Es konnen auch verbindliche Ubungen vorgesehen werden, wenn dies auf Grund des speziellen Cha-
rakters des schulautonom geschaffenen Unterrichtsgegenstandes erforderlich ist.“

5. In Anlage B zweiter Teil (Allgemeines Bildungsziel) wird im dritten Absatz der Punkt durch
einen Strichpunkt ersetzt und angefiigt:

»- Zu einem Verhalten im tiglichen Umgang mit den Mitmenschen, das vom Grundsatz der gleichran-
gigen Partnerschaft von Frauen und Minnern getragen ist.*

6. In Anlage B zweiter Teil wird im fiinften Absatz der Punkt durch einen Strichpunkt ersetzt und
angefiigt:

»zur Bereitschaft, Ursachen und Auswirkungen tradierter geschlechtsspezifischer Benachteiligungen
zu reflektieren und aus der gewonnenen Erkenntnis ein Verhalten zu entwickeln, mit dem ein Beitrag
zur Gleichstellung von Frauen und Minnem geleistet werden kann.*

7. In Anlage B vierter Teil (Stundentafel) wird in Z 1 (Erméchtigung fiir schulautonome Lehrplan-
bestimmungen) vor der die Gesamtwochenstundenzahl der Pflichtgegenstinde betreffenden Zeile ein-
gefiigt:
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Verbindliche Ubungen Klassen und Wochenstunden Summe
' 1.KL. 2K. 3KL 4KL
..................................................... 0—1 0—1 0—1 0—1 0—4«

8. In Anlage B vierter Teil wird die Unverbindliche Ubung ,,Berufsorientierung und Berufsinfor-
mation“ ersetzt durch die Unverbindliche Ubung ,,Berufsorientierung und Bildungsinformation“.

9. In Anlage B sechster Teil (Lehrpline der einzelnen Unterrichtsgegenstinde) Abschnitt A
(Pflichtgegenstinde) lautet im Pflichtgegenstand ,,Deutsch® im Abschnitt , Lehrstoff“ der Text fiir
die 3. und 4.Klasse:

»3.Klasse
Sprechen
a) Sprachliche Handlungsfihigkeit in realen und gespielten Situationen fordern

Gemeinsames Lernen und Handeln erméglichen — Sprachhandlungen in bestimmten Situationen
erproben und ihre Wirkung untersuchen

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Problembereiche von allgemeiner Bedeutung in Gesprichssituationen behandeln; Kritik
duBern und begriinden; Konflikte/Streit austragen und nach Lésungswegen suchen; Hand-
lungs- und Lernziele erarbeiten (zB fiir Projekte), Zusammenarbeit planen und tiben. Die Aus-
wahl der Themen und deren Gewichtung richtet sich in zunehmendem MaBe nach den Bediirf-
nissen und Interessen der Schiiler und Schiilerinnen sowie nach den von den Lehrerinnen und
Lehrern als notwendig erkannten.

siche auch Schreiben, Sprachbetrachtung
Erzihlen und unterhalten, informieren, appellieren

Beispiele zur Auswah! und Gewichtung:

— Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen (sowohl informierend als auch unter-
haltend); unterschiedliche Sprech- und Darstellungsweisen zur Uberpriifung der Wirkungen
erproben.

— Informationen. beschaffen (von fachkundigen Personen, aus Zeitschriften, Biichern u. a.
Medien), fiir die Weitergabe aufbereiten (zB Material gliedern, Schwerpunkte setzen, unter-
stiitzende Anschauungshilfen verwenden) und weitergeben. Interviewsituationen vorbereiten
und erproben; Arbeitsergebnisse referieren.

— Verschiedene appellative Sprachhandlungen persénlicher und gemeinschaftlicher Art erpro-
ben und ihre Wirkung besprechen.

siehe auch Schreiben, Sprachbetrachtung
b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten erproben und tiben
Gesprichsverhalten iiben

Gesprichs- und Redeverhalten weiterentwickeln und beurteilen lernen; nonverbales Verhalten
beobachten und interpretieren lernen; aktives Zuhéren iiben.

siche auch Schreiben, Lesen, Sprachbetrachtung
Den Gebrauch der Standardsprache festigen und die Verstindlichkeit verbessern.
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:
— Artikulation, Sprechtempo und Stimmfiihrung, Stimmvolumen ...

siche auch Lesen, Sprachbetrachtung

Verschiedene Gespriichs- und Darstellungsformen erproben
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Partner-, Kleingruppen- und Klassengesprich; Diskutieren (iben; Sprechen vor anderen
(sowohl spontan als auch vorbereitet); Spiele und szenische Darstellungen; Interviews; Kurz-
referate ...

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 1)
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Schreiben
a) Verfassen von Texten
Erzihlen/Spielen mit Sprache

Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen; Schreiben nach Vorgaben; Geschichten
erfinden; freies Schreiben.

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung;

— Erzihlkerne ausbauen; verschiedene Erzihlmuster anwenden und Darstellungsweise veriin-
dern.

— Einfache Gedichte schreiben und umformen; mit Sprache experimentieren, Schreiben nach
visuellen und akustischen Impulsen ...

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
Informieren/Erklaren/Argumentieren
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Aus Biichern u. a. Medien Informationen exzerpieren; bei Gespriachen, Vortrigen usw. Noti-
zen machen lernen; Texte verschiedenster Art zusammenfassen oder kiirzen; Protokolle anle-
gen (auch in Projekten); Anleitungen und Beschreibungen (auch mit Skizzen) verfassen; Leit-
fragen zu Texten schriftlich beantworten; Argumente sammeln und ordnen; Begriindungen
formulieren, zu Meinungen und Problemen Stellung nehmen.

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
Appellieren
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

—_ Zu Handlungen auffordern (Flugblitter, Aufrufe, kurze Ansprachen, Ansuchen, Vorschli-
...); partnerschaftliche Beziehungen herstellen (ermuntem trosten, Hilfe anbieten ...).

sieche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z2)
b) Ubungen zur Textgestaltung:

Schriftlichen Sprachgebrauch im Sinne von Wortbedeutung, Satzbau, Gliéderung und Verstiind-
lichkeit {iben (je nach den in der Klasse/Gruppe auftretenden Anforderungen).

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung;

— Textaufbau erproben (Verweisworter und Satzverbindungen gezielt einsetzen); Absitze als
Gliederungshilfe setzen; Sitze und Absitze sinnvoll verkniipfen. Textanfinge und -aufbauva-
rianten erproben. Die passenden Worter im jeweiligen Textzusammenhang suchen. Alle
Ubungen gegebenenfalls auch unter Zuhilfenahme von Textverarbeitungssystemen.

siche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
c) Rechtschreiben:
RechtschreibbewuBtsein verbessern und Verantwortung fiir richtige Schreibung fordern.
Einen altersgemiBen Gebrauchswortschatz vergroBern und orthographisch sichern.
Wortbedeutungen absichern (auch mit Hilfe von Sachwérterbiichern).

In der Klasse oder Gruppe auftretende Problembereiche (der Rechtschreibung, einschlieBlich
wesentlicher Aspekte der Zeichensetzung) laufend durch Ubungen gezielt bearbeiten. Der Alters-
und Lernstufe entsprechende Fachworter (auch Fremdwérter) orthographisch sichern.

Individuelle Rechtschreibschwichen herausfinden und gezielt durch regelmiBige Ubungen ab-
bauen und allmihlich in das Selbsttraining verlagern.

RegelmiBige Arbeit mit dem Wérterbuch (verschiedene Informationen entnehmen lernen ...).
siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

Lesen und Texibetrachtung
a) Lesetechniken
Individuelle Lesefertigkeit gezielt weiterentwickeln.
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Verbessern von Lesetechniken zum besseren Sinnerfassen beim stillen Lesen. Zusammenhinge in
Texten erfassen (Inhalt, Aufbau, Form).

Vorbereitetes und nicht vorbereitetes Vorlesen und Vortragen in natiirlichen Situationen tiben.
sieche auch Sprechen, Sprachbetrachtung
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 3)
b) Texte und Textverstindnis

Eine Vielfalt an dichterischen und nichtdichterischen Texten (vorwiegend aus der Gegenwart und
der Jugendliteratur) mit steigendem Anspruchsniveau (Linge, Aufbau, Inhalt, Problematik, Form .. .)
lesen (horen, sehen ...), um sich zu informieren, zu unterhalten, um Spannung zu erleben, sich anregen
zu lassen, um selbstéindig schopferisch damit umzugehen und sich mit dem Inhalt und der Darstellungs-
art auseinandersetzen zu lernen. Hilfen zum besseren Versténdnis erarbeiten.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsiitze, Z 4)
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung beim Umgehen mit Texten:

— Nacherzihlen, nachspielen, umerzihlen, illustrieren; Grundgedanken herausarbeiten, ordnen
und bewerten (schriftliche und miindliche Textbesprechung), Rollen iibernehmen, Perspekti-
ve wechseln ...

— Formale Merkmale von Texten untersuchen und sie als Teil der Aussage verstehen lernen;
Merkmale gebundener Sprache beschreiben, Wirkungsmoéglichkeiten gebundener Sprache
erproben; den biographischen und historischen Hintergrund als Hilfe zum besseren Verstdand-
nis der Texte einbeziehen lernen.

— Biichereien, auch als Hilfe bei der Bearbeitung von Sachthemen (im projektorientierten Unter-
richt) beniitzen.

siche auch Sprechen, Schreiben, Sprachbetrachtung

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z5)

c) Medienerziehung/Umgang mit Massenmedien

Die sich altersspezifisch und individuell verindernde Nutzung der Massenkommunikationsmittel
durch die Schiilerinnen und Schiiler thematisieren. Zusammenhinge mit den individuellen Lebensum-
stinden und -beziigen besprechen. Bilder, Comics, Fernsehprogramme, Filme, Rundfunkprogramme
ua. als Formen von Texten begreifen lernen, die nach bestimmten inhaltlichen und formalen Aspekten
produziert werden und bestimmte Absichten verfolgen und bestimmte Wirkungen erreichen (wollen).

Texte nach Medienhersteller/in, -art, -technologie, -sprache, -adressat/in und Darstellung betrach-
ten lernen.

Maglichkeiten, Eigengesetzlichkeiten und Wirkungen verschiedener Medien durch eigenes Erpro-
ben kennenlernen.

siehe auch Sprechen, Sprachbetrachtung

Sprachbetrachtung und Sprachiibung
a) Sprache im Verwendungszusammenhang

" Den Zusammenhang zwischen der Rolle der Sprechenden und dem Sprachgebrauch in verschie-
denen Lebensbereichen untersuchen (Auswirkungen der Kommunikationssituation auf die Wahl der
sprachlichen und nichtsprachlichen Mittel besprechen und erproben). Sicherheit in der situationsgema-
Ben Sprachverwendung férdern.

Die Bedeutung und Leistung formelhafter Sprachverwendung in miindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen untersuchen.

siehe auch Sprechen, Schreiben, Lesen
b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Wortschatz planvoll erweitern (auch Fremdworter und Fachbegriffe) und in eigenen Texten iiben;
Bedeutungsumfang von Wértern abgrenzen; Wérter nach dhnlicher und gegensitzlicher Bedeutung
ordnen; Méglichkeiten der Wortbildung erkennen und iiben.
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Maoglichkeiten der Abstufung von AuBerungen in Texten untersuchen und im Textzusammenhang
tiben (GewiBheit, UngewiBheit, Méglichkeit, Wahrscheinlichkeit, Zweifel, Sicherheit ...).

siehe auch Sprechen, Schreiben, Lesen
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 6)

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Sprachliche Mittel zur Stirkung des Zusammenhanges in Texten und zur Modifizierung der Aus-
sage (Stellungnahme der Sprechenden/Schreibenden) iiben.

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung entsprechend den jeweiligen Unterrichtserfordernissen:

— Verweiswdérter, Pronomen, Zeitformen, konjunktivische Formen, situativ gebrauchte Adver-
bien und Adjektive zur Festigung des Zusammenhanges von Textes iiben. Form und Funktion
von konjunktivischen und passiven Verbformen erkennen und {iben. Einleitewérter von
abhingigen Sitzen je nach Aussageabsicht einsetzen lemen (Konjunktionen, Pronomen)
und die Aufgaben von Ersatz- und Verweiswortern erkennen.

— Form, Merkmale, inhaltliche und stilistische Wirkungen von Hauptsétzen und eingeleiteten
Gliedsatzen erkennen (Zeichensetzung beachten). Teilsitze eines Ganzsatzes abgrenzen ler-
nen und komplexere Ganzsitze in angemessenen Situationen verwenden.

— Sprachliche Gestaltungsmoéglichkeiten von Texten durch das Umformen von Satzgliedern in
Gliedsitze und umgekehrt erweitern. Die dadurch bewirkten stilistischen Verinderungen
erkennen lernen. Die standardsprachlich richtige Fiigung mehrteiliger Satzglieder iiben.

— Adverbien nach inhaltlichen Gesichtspunkten unterscheiden und in Texten gezielt verwenden
lernen.

siche auch Sprechen, Schreiben, Lesen
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische ‘Grundsitze, Z7)

Schriftliche Arbeiten
Schul- und Hausiibungen

Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester.

4.Klasse
Sprechen
a) Sprachliche Handlungsfihigkeit in realen und gespielten Situationen erweitern

Gemeinsames Lernen und Handeln ermdglichen — Sprachhandlungen in bestimmten Situationen
erproben und ihre Wirkung untersuchen bzw. verbessern

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Problembereiche von allgemeiner und von spezieller Bedeutung fiir die Lernenden in
Gesprichssituationen behandeln; ProblembewuBtsein durch Darstellen, Vergleichen und
Beurteilen von Sachverhalten erweitern; Perspektiven bedenkenswerter Aspekte vergro-
Bern; Handlungs- und Lernziele verstirkt selbstindig erarbeiten und verfolgen (zB in Projek-
ten).

— Die Auswahl der Themen und deren Gewichtung richtet sich in zunehmendem MaBe nach den
Bediirfnissen und Interessen der Schiiler und Schiilerinnen und nach ihren beruflichen Zielen
(zB'Berufs- und Arbeitswelt, weitere Bildungswege). Ebenso kénnen die Lehrenden ihnen fiir
die Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler bedeutsam erscheinende Themen behandeln.

siehe auch Schreiben, Sprachbetrachtung
Erzihlen, unterhalten, informieren, argumentieren, appellieren
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

-— Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen (sowohl informierend als auch unter-
haltend) und bewuBt und gezielt sprachliche und nichtsprachliche Mittel einsetzen, um beab-
sichtigte Wirkungen zu erzielen.

-— Wissenswerte Informationen (zB in Interviewform) beschaffen, bearbeiten und in geeigneter
Form (zB in Referaten oder Reportagen) weitergeben.
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— Themen ausgehend von der Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler und aktuellen
gesellschaftlichen Anlissen (auch ficheriibergreifend) diskutieren: die eigene Meinung anfiih-
ren, erlduternde Beispiele, Argumente und Gegenargumente einsetzen, Konsensméglichkei-
ten suchen, ...

— Wiinsche und Interessen verschiedener (realer und fiktiver) Gruppen vertreten (zB in Projek-
ten, Planspielen); Appelle durch zusitzliche Informationen, Argumente, Beispiele usw. wirksa-
mer gestalten und dabei auch die Interessen der Gesprichspartner und -partnerinnen einschit-
zen und beriicksichtigen.

siche auch Schreiben, Sprachbetrachtung
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z1)

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten
Gesprichsverhalten iiben

Auseinandersetzungen sachlich fithren; gegensitzliche Positionen erkennen und anerkennen;
Manipulationen fiir sich und andere durchschaubar machen und abwehren.

Die Standardsprache zweckmiBig einsetzen und gré8tmdgliche Sicherheit in ihrem Gebrauch
anstreben.
siche auch Schreiben, Sprachbetrachtung

Gesprichs- und Darstellungsformen iiben

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:
— Partner-, Kleingruppen- und Klassengespriche; Diskussion und Debatte (auch deren Modera-
tion); Referate und kurze Reden; Interview und Reportage.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z2)

Schreiben
a) Verfassen von Texten
Erzihlen/Spielen mit Sprache

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:
— Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen; Schreiben nach Vorgaben.

Freies Schreiben.

— Darstellungsweise beim Erzihlen variieren: zZB Aufbau und sprachliche Gestaltung an Inhalt,
Adressat/in und beabsichtigte Wirkung anpassen lernen; kurze (Prosa)Texte umformen, um
bestimmte Wirkungen zu erzielen; literarische Kleinformen erproben (zB Fabel, Miirchen,
Songtext, Gedicht);

— mit Sprache spielen und experimentieren; parodieren; nach verschiedenen (zB optischen oder
akustischen) Impulsen schreiben ...

siche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
Informieren/Erkliren/Argumentieren

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Informationen gewinnen, speichern und verarbeiten (zB aus diversen Quellen exzerpieren,
Meinungsumfragen und Interviews auswerten); Protokolle anlegen (zB Verlauf und Ergeb-
nisse von Projekten); Inhalte von Texten zusammenfassen (allenfalls mit personlicher Stellung-
nahme); zu MeinungsiuBerungen und Problemdarstellungen begriindet und in entsprechender
Form Stellung nehmen (zB in der Form von Leserbriefen oder Kurzkommentaren); Sachver-
halte verschiedenster Art mit Hilfe gezielt eingesetzter sprachlicher und auBersprachlicher Mit-
tel verstindlich darstellen (klare Begrifflichkeit, logische Gedankenabfolge, graphische Unter-
stiitzung, sach-, adressaten- und intentionsgerechte Sprache ...);

Appellieren

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Bewerbungsschreiben und Lebenslauf, Inserate, Verlustanzeigen, Beschwerdeschreiben u. a.
praktischen Schriftverkehr verfassen; Formulare gestalten und ausfiillen; zu Handlungen fiir
personliche, schulische und auBerschulische Anliegen auffordern ...

siche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
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b) Ubungen zur Textgestaltung;

Den schriftlichen Sprachgebiauch im Hinblick auf Schreibabsichten, beabsichtigte Wirkung und
Adressat bzw. Adressatin sowie unterschiedliche Textsorten iiben (je nach den individuell oder in
der Klasse/Gruppe auftretenden Anforderungen).

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Unterschiede von Verbal- und Nominalstil erproben und funktionsgerecht verwenden lernen;
Kiirze, Prignanz, Einfachheit, Uberschaubarkeit und Ubersichtlichkeit {iben, aber auch Aus-
fiihrlichkeit und Komplexitit der Schreibabsicht entsprechend einsetzen lernen;

— Textgliederung und optische Gestaltung (insbesondere im praktischen Schriftverkehr) beriick-
sichtigen;
— Alle Ubungen auch unter Zuhilfenahme von Textverarbeitungssystemen, wenn vorteilhaft
(Serienbriefe; Textbausteine; Logos. .. im praktischen Schriftverkehr).
siche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 3)

c) Rechtschreiben:
RechtschreibbewuBtsein weiter verbessern und Verantwortung fiir richtige Schreibung fordern.

Die orthographische Sicherheit in einem altersgeméBen Gebrauchswortschatz weiter ausbauven —
. auch unter dem Gesichtspunkt des jeweils angestrebten Bildungs- und Ausbildungsziels. Zeichenset-
zung sichern (vor allem in Textsorten des praktischen Schriftverkehrs).

Wortbedeutungen (in zunehmendem MaBe selbstindig durch verschiedenste Hilfen) absichern.
Wortbildung als Hilfe zum ErschlieBen der richtigen Schreibung niitzen lernen.

In der Klasse oder Gruppe auftretende Problembereiche laufend durch Ubungen geziélt bearbei-
ten und ein Gefiihl fiir die Regelhaftigkeit von Rechtschreibung und Zeichensetzung férdern. Der
Alters- und Lernstufe entsprechende Fachwérter (auch Fremdwdrter) orthographisch sichern.

Individuelle Rechtschreibschwichen herausfinden (bzw. erkennen lernen), gezielt durch regelmi-
Bige Ubungen abbauen und verstirkt in das Selbsttraining verlagern. Hilfen zur Selbsthilfe ausbauen.

In diesem Zusammenhang regelmiBige, zweckgerichtete Arbeit mit dem Woérterbuch (verschie-
dene Informationen entnehmen lernen ...); Rechtschreibhilfen, die elektronische Textverarbeitungs-
systeme bieten, niitzen lernen.

siche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 4)

Lesen und Textbetrachtung
a) Lesetechniken

Individuelle Lesefertigkeit gezielt weiterentwickeln. Vorbereitetes.und nicht vorbereitetes Vorle-
sen und Vortragen in natiirlichen Situationen {iben. Lesetechniken der jeweiligen Textsorte anpassen
(Gedichte, Zeitungen, Gebrauchsanweisungen ...).

siche auch Sprechen, Sprachbetrachtung
b) Texte und Textverstindnis

Eine Vielfalt an dichterischen und nichtdichterischen Texten, insbesondere auch Jugendliteratur,
mit steigendem Anspruchsniveau (Linge — auch Ganztexte —, Aufbau, Inhalt, Problematik, Form)
lesen (héren, sehen), um sich zu informieren, zu unterhalten, um Spannung zu erleben, sich anregen
zu lassen, um selbstiindig schépferisch damit umzugehen und sich mit dem Inhalt und der Darstellungs-
weise auseinandersetzen zu lernen. Hilfen zum besseren Verstindnis erarbeiten. Die Texte sollen sich
inhaltlich sowohl an den Problemen und Bediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler als auch an
gesamtgesellschaftlichen Fragen orientieren.

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung beim Umgehen mit Texten:

— Nacherzihlen, nachspielen (allenfalls fiir eine Auswertung aufzeichnen), umerzihlen, illustrie-
ren; Grundgedanken herausarbeiten, ordnen und bewerten (schriftliche und miindliche Text-
besprechung), Rollen iibernehmen, Perspektive wechseln ...

— Formale Merkmale von Texten untersuchen und sie als Teil der Aussage verstehen lernen; Ich-
und Er-Form in epischen Texten; Strophe im Gedicht; die Entwicklung der Handlung im Dra-
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ma durch Rede und Gegenrede; den biographischen, historischen, politischen, sozialen und
kulturellen Hintergrund als Hilfe zum besseren Verstindnis der Texte einbezichen lernen.
Gestaltungsmerkmale von Texten erkennen (zB Aufbau, Sprachform, sprachliche Bilder, Wir-
kungsmoglichkeiten gebundener Sprache).

— Biichereien zunehmend als Hilfe bei der Bearbeitung von Sachthemen (auch im projektorien-
tierten Unterricht) beniitzen.

siche auch Sprechen, Schreiben, Sprachbetrachtung

¢) Medienerziehung/Umgang mit Massenmedien

Die sich altersspezifisch und individuell verindernde Nutzung der Massenmedien durch die Schii-
lerinnen und Schiiler thematisieren. Zusammenhénge mit den individuellen Lebensumstinden und
-beziigen besprechen. Die Antworten der Massenmedien auf das Leben der Gegenwart kritisch ein-
schitzen lernen.

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

— Bilder, Comics, Zeitschriften, Zeitungen, Fernsehprogramme, Filme, Rundfunkprogramme ua.
als Formen von Texten begreifen lernen, die nach bestimmten inhaltlichen und formalen
Aspekten produziert werden sowie bestimmte Absichten verfolgen und bestimmte Wirkungen
erreichen (wollen).

— An Texten Medienhersteller, -art und -technologie feststellen sowie Sprache, Adressat/in und
Darstellung beschreiben.

— Eigengesetzlichkeiten und Wirkungen verschiedener Medien durch eigenes Erproben kennen-
lernen.

siche auch Sprechen, Sprachbetrachtung
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z5)

Sprachbetrachtung und Sprachiibung
a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Den Zusammenhang zwischen der Rolle der Sprechenden, der Kommunikationssituation und dem
Sprachgebrauch an verschiedenen Beispielen beobachten und beschreiben (zB symmetrisches und
asymmetrisches Verhiltnis, gesprochene und geschriebene Sprache, Emotionalitit und Sachlichkeit,
Inhalts- und Beziehungsaspekt ...).

Verschiedene sprachliche Erscheinungsformen unterscheiden und situationsgemiB einsetzen ler-
nen (Standard- und Umgangssprache, Mundart; diverse Gruppensprachen).

Stilebenen unterscheiden und ihre Wirkung abschitzen lernen (zB gehoben, standardsprachlich,
salopp, derb), auch in der Literatur.
siche auch Sprechen, Schreiben, Lesen

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 6)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Weitere planvolle Erweiterung des Wortschatzes (auch Fremdwdérter und Fachbegriffe) mit ent-
sprechender Ubung in eigenen Texten und mit sorgfiltiger Kliarung der Bedeutungen (auch von regio-
nalen und gruppenspezifischen Besonderheiten); libertragene und bildhafte Bedeutung; Moglichkeiten
der Wortbildung erkennen und iiben (auch im Zusammenhang mit Rechtschreibung); Neuwortschop-
fungen besprechen.

Moglichkeiten der Abstufung von AuBerungen in Texten untersuchen und im Textzusammenhang
tiben (zB Redewiedergabe, Kommentierung und Deutung von AuBlerungen).
siehe auch Sprechen, Schreiben, Lesen

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z7)

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung entsprechend den jeweiligen Unterrichtserfordernissen:

— Sprachliche Mittel zur Stirkung des Zusammenhanges in Texten und zur Modifizierung der
Aussage (Stellungnahme der Sprechenden/Schreibenden) tiben.

— Verweisworter, Wiederholung, Ersatzformen, Pronomen und Zeitformen zur Festigung des
Zusammenhanges von Textes iiben. Die Verkniipfung von Gedanken mit Hilfe der entspre-
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chenden Einleite- und Verbindungsworter (Konjunktionen, Adverbien, Relativpronomen)
iiben (begriindende, bedingende, folgernde, riumliche, zeitliche Beziehungen).

— Modalverben und modifizierende Verben, situativ gebrauchte Adverbien, Adjektive und den
Konjunktiv zur Modifizierung von Aussagen einsetzen.

— Nominale und satzartige Erweiterungen bewuBt bilden und die stilistischen Unterschiede erar-
beiten (Satzglieder, Attribute, abhingige Sitze).

— Je nach regionalen und individuellen Bedingungen die standardsprachliche Verwendung ver-
schiedener sprachlicher Elemente wiederholend iiben (zB Konjunktionen, Pripositionen, Pro-
nomen, Attribute, mehrteilige Satzglieder, Tempusgebrauch ...).

siche auch Sprechen, Schreiben, Lesen
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 8)

Schriftliche Arbeiten
Schul- und Hausiibungen nach Bedarf.

Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester.*

10. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Deutsch” im Abschnitt
»Didaktische Grundsitze* der Teil a):

,»a) Fiir alle Leistungsgruppen

Der Lehrplan gliedert die Inhalte des Deutschunterrichts aus Griinden der Systematik und Uber-
sichtlichkeit in vier gleichwertige Lernbereiche; tatsichliche Sprachverwendung findet aber immer im
Wechsel und Austausch zwischen diesen Lernbereichen statt: Uber Gehortes, Gelesenes und Gesehe-
nes sprechen und schreiben; sprechen und schreiben mit dem Ziel, die bestmdglichen sprachlichen Mit-
tel einzusetzen; schreiben oder lesen mit dem Ziel, in ein Gesprich miteinander zu kommen. Deutsch-
unterricht soll daher stets als ein bereichsiibergreifendes, integratives Lernen mit und an Texten in
Handlungszusammenhingen verstanden werden. Dies bedeutet, daB in einer Unterrichtsstunde meist
mehrere Lehraufgaben wahrgenommen werden. Wo sich lernbereichsiibergreifendes Lernen beson-
ders anbietet, zeigen die Verkniipfungshinweise bei den einzelnen Lehraufgaben. Lernbereichszen-
trierter Deutschunterricht soll daher allenfalls einer der Ubung und Festigung dienende Ausnahme
bleiben, nie jedoch Selbstzweck werden.

Der Deutschlehrplan ist ein Rahmenlehrplan. Daher muB die Auswah! und Gewichtung der Lern-
inhalte von den Lehrerinnen und Lehrern wahrgenommen werden. Als wichtiger Gesichtspunkt der
Auswahl und Gewichtung gilt das Lernen an Themen, die fiir die einzelnen und fiir die Gemeinschaft
bedeutsam sind und die die Interessen, Neigungen und Fihigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
beriicksichtigen.

Ein Lernen, das nach Méglichkeit an Themen erfolgt, trigt auch ficheriibergreifenden Aufgaben-
bereichen und Unterrichtsprinzipien Rechnung. Fiir das Fach Deutsch betrifft dies unmittelbar die
Lese- und Sprecherziehung sowie Medienerziehung (auch als Umgang mit neuen Kommunikations-
technologien); dariiber hinaus werden auch Persénlichkeitsbildung, politische Bildung, Friedenserzie-
hung, Sexualerziehung, Umwelt- und Konsumentenerziechung, Berufsorientierung usw. wahrgenom-
men.

Sprachverwendung ist ihrem Wesen nach immer Kommunikation, daher miissen im Deutschunter-
richt méglichst viele Kommunikations- und Sozialformen erfahrbar gemacht werden. Fiir den Deutsch-
unterricht spezifisch ist dabei, daB solche Kommunikations- und Sozialformen (zB Gesprich, Diskus-
sion, Partner- und Gruppenarbeit, Schreiben) zugleich auch Lerninhalte sind. Das bedeutet, daB deren
Strukturen und Wirkungsmdglichkeiten erortert werden und daB gezielt an deren Verbesserung gear-
beitet wird.

Da Sprachverwendung sinnvollerweise in Handlungszusammenhiingen stattfindet, bietet sich das
Fach Deutsch auch vordringlich fiir ficheriibergreifenden und fiir Projektunterricht an.

Der Deutschunterricht zielt in allen Lernbereichen auf anwendungsorientiertes Wissen ab; daher
sind erarbeitete Kenntnisse und Fihigkeiten regelmiBig durch wiederholendes Uben zu sichern und
nach Méglichkeit in konkreten Situationen zu erproben. Den Ausgangspunkt fiir schulische Ubungen
sollen fiir die Schiiler und Schiilerinnen nachvollziehbare oder — soweit méglich — selbst erlebte Kom-
munikationssituationen bilden.



7578 213. Stiick — Ausgegeben am 26. September 1995 — Nr..643

Lernbereiche wie Rechtschreibung und Sprachbetrachtung erfordern das spezifische Eingehen auf
die individuellen Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler in besonderem MaBe, sodaB sinnvoller-
weise mit innerer Differenzierung im Unterricht gearbeitet wird. Aus diesem Grunde sind auch die
Stoffangaben zu diesen Bereichen eher allgemein gehalten.

Zureichende Sicherheit im Gebrauch der Standardsprache ist anzustreben. In manchen Situatio-
nen jedoch (zB Konfliktaufarbeitung in Gespriachen und Diskussionen) kann sich die Herkunftsspra-
che als die angemessenere Sprachform erweisen und soll in diesen Fillen anerkannt werden — im
Sinne einer Bewertung, die sich an den unterschiedlichen Funktionen einzelner Sprachformen orien-
tiert.

Die im Lehrplan verwendeten Fachausdriicke gelten als verbindliche Terminologie; es sind jedoch
nur diejenigen Begriffe zu vermitteln, die altersgemiB faBbar und fiir den Unterrichtsgebrauch notwen-
dig sind.

Bei der Leistungsbeurteilung sind alle vier Lernbereiche zu beriicksichtigen. Dabei sollen kreati-
ves Sprechen und Schreiben — spielerische und entdeckende Verfahren stellen ja einen wesentlichen
Aspekt in der Auseinandersetzung mit Sprache dar und lassen sich nur schwer benoten — als beson-
dere Leistung anerkannt und in eine fordernde Beurteilung einbezogen werden. Auf die besonderen
Bestimmungen iiber die Leistungsbeurteilung bei den schriftlichen Leistungsfeststellungen (Lei-
stungsbeurteilungsverordnung) ist zu achten.

Zur Sicherung des Unterrichtsertrags und zur Vorbereitung auf den weiteren Unterricht sind nach
Bedarf miindliche und schriftliche Hausiibungen zu geben, die nach Mdéglichkeit auch einer Differen-
zierung nach Leistungsstand, Interessen und Bediirfnissen der einzelnen Lernenden Rechnung tra-
gen.“

11. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lauten im Pflichtgegenstand ,,.Deutsch® im Abschnitt
»Didaktische Grundsitze® im Teil b) (Differenzierung in Leistungsgruppen) der Text fiir die 3. und
4. Klasse:

»3. Klasse
1. Leistungsdifferenzierung beztiglich Sprechen

In der III. Leistungsgruppe kann weiterhin das Erzihlen von personlichen Erlebnissen, Erfahrun-
gen und Problemen im Vordergrund stehen. Einen weiteren Schwerpunkt bilden einfache Referate mit
entsprechend griindlicher Vorbereitung und Ubung zur Gestaltung (auch als Hilfe fiir vergleichbare
Aufgaben in anderen Unterrichtsgegenstinden).

2. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben

Das Darstellen in verschiedenen Erzihlmustern wird hauptsichlich in der I. und II. Leistungsgrup-
pe erfolgen; die Formen des Informierens, Erklirens und Argumentierens kénnen in der II. und
III. Leistungsgruppe zunichst auch nur miindlich erfolgen.

3. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe soll weiterhin besonderes Augenmerk auf die Entwicklung der Lese-
techniken gelegt werden. Das Verstindnis von Zusammenhingen in Texten soll angebahnt und durch
Lernhilfen unterstiitzt werden.

4. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und Textbetrachtung

Das Schwergewicht soll in der III. Leistungsgruppe auf der inhaltlichen Besprechung von Texten
liegen.

S. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und Textbetrachtung

Hinweise auf den biographischen und historischen Hintergrund sollen in der II1. Leistungsgruppe
nur sparsam verwendet werden. Formale Merkmale von Texten sollen auf das Wesentlichste
beschrinkt bleiben, und die Merkmale gebundener Sprache konnen weitgehend ausgelassen werden.
Alle formalen Aspekte von Texten sollen in der II. und III. Leistungsgruppe eher beim Herstellen eige-
ner Texte als in der Analyse fremder Texte beachtet werden.

6. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprachbetrachtung und Sprachiibung

In der III. Leistungsgruppe sollen nur héufig vorkommende Fremdworter besprochen werden. Bei
der Abstufung von AuBerungen kann darauf verzichtet werden, die sprachlichen Mittel im einzelnen zu
nennen. Ebenso kann die Besprechung der Wortbildung auf die allerwichtigsten Formen eingeschrinkt
werden.
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7. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprachbetrachtung und Sprachiibung

In der III. Leistungsgruppe kommt es vor allem darauf an, beim eigenen Schreiben den Textzu-
sammenhang herzustellen. Die Analyse kann zuriicktreten. In der Satzgrammatik sollen Hauptsatz
und abhingiger Satz an einfachen und klaren Beispielen unterschieden werden. In der Wortgramma-
tik geht es vor allem um die standardsprachlich richtige Bildung und Verwendung der genannten
sprachlichen Mittel.
4.Klasse
1. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprechen

In der III. Leistungsgruppe steht die Forderung der Denk- und Sprechfihigkeit fiir die Entwick-
lung eines ProblembewuBtseins im Vordergrund. Dabei sollen vor allem Sachverhalte dargestelit, ver-
glichen und beurteilt werden, die die Schiilerinnen und Schiiler als bedeutsam erkennen.

2. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprechen

In der III. Leistungsgruppe soll auch auf die Methode des Rollenspiels als Hilfe zur Bewiltigung
von Gesprichssituationen (und zur natiirlichen Eintibung der Standardsprache) zuriickgegriffen wer-
den; die Pflege der Diskussion und die Gestaltung einfacher Referate sind weitere Schwerpunkte.

3. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben
In der II. und 1. Leistungsgruppe kénnen entfallen:
Prosatexte umformen,; literarische Kleinformen erproben;
Verbal- und Nominalstil erproben und funktionsgerecht verwenden lernen.

Das Anpassen der Darstellungsweise beim Erzihlen soll in der II. und II1I. Leistungsgruppe nur in
Grundziigen und an einfachen Beispielen geiibt werden. Schwierigere Formen sollen hauptsichlich
miindlich geiibt werden. Formen des praktischen Schriftverkehrs miissen in allen Leistungsgruppen
gleichrangig behandelt werden.

4. Leistungsdifferenzierung beziiglich Rechtschreiben

In der III. Leistungsgruppe soll ein orthographischer Grundwortschatz gesichert werden; Fremd-
worter und Besonderheiten der Rechtschreibung (in der GroB- und Kleinschreibung, der Getrennt-
und Zusammenschreibung und in der Beistrichsetzung) kénnen unberiicksichtigt bleiben.

5. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und Textbetrachtung

In der II. Leistungsgruppe sind einfacher strukturierte und leicht faBliche Texte vorzuziehen. For-
male Merkmale von Texten brauchen keine besondere Rolle zu spielen. Der biographische, historische,
politische, soziale und kulturelle Hintergrund literarischer Texte soll nur in Grundziigen und ansatzwei-
se erwihnt werden.

6. Leistungsdifferenzierung beziiglich ,,Sprache im Verwendungszusammenhang*

In der III. Leistungsgruppe kann auf begriffliche Unterscheidungen vollsténdig verzichtet werden
— der Ubungsaspekt steht im Vordergrund.

7. Leistungsdifferenzierung beztiglich ,,Bedeutung sprachlicher Zeichen“

Sprachtheoretische Probleme der Semantik spielen in der II. und III. Leistungsgruppe keine Rolle.
Das Hauptaugenmerk liegt auf der planvollen Erweiterung des Wortschatzes.

8. Leistungsdifferenzierung beziiglich ,, Text-, Satz- und Wortgrammatik*

In der II. und III. Leistungsgruppe geht es vor allem um die praktische Anwendung zusammen-
hangstirkender sprachlicher Mittel in eigenen Texten. Sprachanalyse kann vollig ausgespart werden.“

12. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Englisch“ im Abschnitt
,Lehrstoff* der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

»3.- Klasse
Die Schulung der vier Fertigkeiten wird systematisch weitergefiihrt.

Horverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in zunehmendem MaBe unterschiedliche Textsorten im
wesentlichen und im Detail verstehen. Dazu zihlen neben den im Lehrplan der 1. und 2. Klasse genann-
ten Texten auch komplexe LehreriuBerungen und von ,native speakers gestaltete, lingere Hortexte.
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Die Texte sollen authentisch sein oder authentischen Vorbildern nahekommen (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze).

Miindliche Kommunikation

Die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern. Die Schiiler und
Schiilerinnen sollen in zunehmendem MaBe die in den ersten beiden Lernjahren erworbenen Redemit-
tel selbstindig anwenden konnen. Die Sprechanlisse sollen auf Erfahrungen und Interessen der Schii-
ler und Schiilerinnen abgestimmt sein und sie auf Situationen und Rollen vorbereiten, in denen sie sich
der Fremdsprache bedienen miissen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze).

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen

— lingere, zusammenhingende AuBerungen iiber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes und Gelese-
nes machen

— Menschen, Tiere, Gegenstinde und Situationen in komplexerer Form beschreiben

— Spielszenen kreativ gestalten.

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens wird in der 3. Klasse systematisch weitergefiihrt. Ziele sind dabei
die Erhéhung der Selbstindigkeit bei der Texterfassung sowie die Forderung der Freude am Lesen
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze).

Zusitzlich zu den auch schon in den ersten beiden Klassen verwendeten Textsorten sollen die
Schiiler und Schiilerinnen ,

— personliche Mitteilungen (zB Briefe, Notizen, Einladungen) auch in englischer/amerikanischer
Handschrift lesen kénnen;

— Sachtexte aus Bereichen des tiglichen Lebens und der Landeskunde, auch mit Hilfe des Wor-
terbuches, verstehen (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze);

— fiktionale Texte, die den rezeptiven Wortschatz nicht mafigeblich iibersteigen, selbstindig
lesen und im wesentlichen verstehen (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grund-
sitze).

Schriftliche Kommunikation

Die in den ersten beiden Jahren erworbenen Schreibfertigkeiten sollen zunehmend selbstédndig
angewendet werden. Die Vorkenntnisse sind systematisch zu festigen und zu erweitern.

Die Schreibanlisse sollen grundsitzlich der Interessenslage der Schiilerinnen und Schiiler entspre-
chen, sowie deren Kreativitit férdern (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze).

Die kommunikative Funktion des Schreibens soll deutlich erkennbar sein. Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen:

— Personen und Gegenstinde in einfacher Form beschreiben

— Berichte und Zusammenfassungen schreiben

— Briefe, vorwiegend personlichen Inhalts, verfassen

— einfache Texte kreativ gestalten (zB kurze Geschichten).

Themen und Wortschatz

Zielsetzungen und Auswahlkriterien entsprechen jenen der ersten beiden Klassen, wobei der
zunehmenden Reife und der erweiterten Interessenslage der Schiiler und Schiilerinnen Rechnung zu
tragen ist. Der erworbene Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu erweitern. In den Gebrauch
des Worterbuches ist einzufiihren.

Die Themen sind unter Beriicksichtigung der Interessenslage der Lernenden aus folgenden Berei-
chen zu wihlen:

— der/die Einzelne in der Gemeinschaft

— Alltag, Umwelt, Freizeit

— FErlebtes und Erdachtes

— Aktuelle Anldsse

(vgl. auch die Lehrpline aus Deutsch, Geographie und Wirtschaftskunde sowie Biologie und Umwelt-
kunde).
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Grammatik

Die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern. Die in den ersten
beiden Jahren erworbenen Kenntnisse sollen um folgende Schwerpunkte erweitert werden (Lei-
stungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze):

Sentence pattern: weitere Satzverkniipfungen (zB mit Relativpronomen), ,,Reporting what was
said, heard, read, thought*
Conditions (,,if it rains/ if I had ...%)

Verb: Sequence of past events (Past Tense/ Past Perfect Tense)
Circumstances (Past Progressive)
Duration of an activity (Present Perfect Progressive)
Passive (im Textzusammenhang verstehen) -

Erginzungen und Erweiterungen der Kenntnisse in folgenden Bereichen: Modals, Pronouns, Pre-
positions, Adjective, Adverb )

Erginzungsstoffe: Voraussetzung fiir deren Erarbeitung ist eine moglichst sichere Beherrschung
der Schwerpunktstoffe in kommunikativer Anwendung.

Verb: Passive (Present Simple/Past Simple)
Expressing arranged activities (Present Progressive, zB: We are leaving tomor-
row).
Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen
Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester.

4.Klasse
Die Schulung der Fertigkeiten wird systematisch weitergefiihrt.

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der 4. Klasse systematisch weitergefiihrt. Es sollen ver-
schiedenartige Textsorten und auch lingere Texte verwendet werden. Je nach Textsorte soll das Ver-
stehen des Wesentlichen bzw. von Details geiibt werden (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze).

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen lernen, in verstirktem AusmaB verschiedene Ausspracheva-
rianten zu verstehen. Die Texte sollen authentisch sein oder authentischen Vorbildern nahekommen.
Miindliche Kommunikation

Die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern. Ihre selbstindige
Anwendung soll im Vordergrund stehen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze).

Die Sprechanlisse sollen weiterhin auf Erfahrungen und Interessen der Schiiler und Schiilerinnen
abgestimmt sein und sie auf mégliche Situation und Rollen vorbereiten, in denen sie sich der Fremd-
sprache bedienen miissen.

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens (auch unter Zuhilfenahme des Worterbuches) wird entspre-
chend den Grundsitzen der ersten drei Lernjahre weitergefiihrt, wobei dieselben Textsorten verwen-
det werden. Gesteigerte Anforderungen ergeben sich aus der Zunahme der Linge und des Schwierig-
keitsgrades der Texte (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze).

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen auch dazu angehalten werden, selbstindig aulerhalb des
Unterrichts geeignete englisch-sprachige Texte zu lesen.
Schriftliche Kommunikation
Die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze).

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
— Personen, Gegenstinde und Vorginge einfach, aber anschaulich beschreiben kénnen
— selbstindig Notizen machen, Zusammenfassungen und Berichte schreiben
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— selbsténdig Mitteilungen und Briefe, vorwiegend persénlichen Inhalts, verfassen
— Texte kreativer Art schreiben.

Themen und Wortschatz

Es gelten weiterhin die fiir die ersten drei Lernjahre angefiihrten Grundsitze. Dariiber hinaus sind
bei der Auswahl und Erarbeitung der Themen nach Moglichkeit die weiteren Bildungswege der Schii-
lerinnen und Schiiler zu beriicksichtigen.

Der Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu erweitern. Die selbstindige Arbeit mit dem
Worterbuch ist zu férdern.

Ankniipfend an bisher Behandeltes bieten sich folgende Themenbereich an:
— Freundschaften, Bezichungen, Erwachsenwerden

— Arbeitswelt, Freizeitgestaltung, Reisen

— Alltag in englischsprachigen Landern

— Aktuelle Ereignisse

— Phantasie und Kreativitit

(vgl. auch die Lehrpline aus Deutsch, Biologie und Umweltkunde, Geschichte und Sozialkunde, Geo-
graphie und Wirtschaftskunde).
Grammatik

Die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern, wobei die Anwen-
dung in konkreten Situationen im Vordergrund stehen soll. Die in den vorhergehenden Jahren erwor-
benen Kenntnisse sollen um folgende Punkte erweitert werden (Leistungsdifferenzierung, siche Didak-
tische Grundsiitze).

Sentence pattern: notwendige Ergdnzungen der Grundmuster, zB Satzverkniipfungen durch
»contact clauses; reporting what someone asked, asked/told someone to do;
conditions and consequences (gingige Formen)

Verb: gebriduchliche Formen des Passivs
Erginzungen und Erweiterungen der Kenntnisse in folgenden Bereichen: Modals, Pronouns, Pre-
positions, Adjective, Adverb.
Schriftliche Arbeiten
Schul- und Hausiibungen.

Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester.«

13. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lauten im Pflichtgegenstand ,,Englisch“ im Abschnitt
,Didaktische Grundsitze* der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

»3. Klasse

Die unten angefithrten Uberlegungen gelten prinzipiell fiir jede Form der Leistungsdifferenzie-
rung, sind jedoch besonders fiir den Unterricht in der III. Leistungsgruppe relevant.

Hor- und Leseverstehen

Bei der Erarbeitung der Hor- und Lesetexte sollen dem Leistungsniveau einer Gruppe/Klasse
angemessene Techniken der Vorentlastung Verwendung finden. Dartiber hinaus sind Komplexitit
und Linge eines Textes wichtige Kriterien der Auswahl bzw. Differenzierung.

Miindliche und schriftliche Kommunikation

Die schriftliche und miindliche Sprachproduktion kann durch ein Angebot an einfachen und viel-
seitig verwendbaren Rede- und Sprachmitteln weiterentwickelt bzw. unterstiitzt werden. Es ist zu
beriicksichtigen, daB die AuBerungen der Schiiler und Schiilerinnen weniger komplex sein kénnen.
Toleranz beziiglich der Korrektheit der sprachlichen AuBerungen und Geduld von Seiten der Lehrer
und Lehrerinnen kénnen eine wichtige Hilfe im Ausbau der produktiven Fertigkeiten sein.

Grammatik

Die Schwerpunkte der Grammatikarbeit liegen in einer Festigung des Stoffes der ersten beiden
Lernjahre und in einer behutsamen Erweiterung der Strukturen. Es ist anzustreben, daB die Schiiler



213. Stiick — Ausgegeben am 26. 'September 1995 — Nr. 643 7583

und Schiilerinnen je nach ihrer Leistungsfihigkeit die im Abschnitt ,,Grammatik“ genannten Schwer-
punkte zumindest im Textzusammenhang verstehen kénnen.

4.Klasse

Hor- und Leseverstehen

Wie in den vorangegangenen Klassen sollen bei der Erarbeitung der Hor- und Lesetexte dem Lei-
stungsniveau einer Gruppe/Klasse angemessene Techniken der Vorentlastung Verwendung finden.
Dariiber hinaus sind Komplexitit und Liange eines Textes wichtige Kriterien der Auswahl bzw. Diffe-
renzierung. Des weiteren konnen Texte durch unterschiedliche Aufgabenstellungen differenziert bear-
beitet werden.

Miindliche und schriftliche Kommunikation

Die schriftliche und miindliche Sprachproduktion kann durch ein Angebot an einfachen und viel-
seitig verwendbaren Rede- und Sprachmitteln weiterentwickelt bzw. unterstiitzt werden. Es ist zu
beriicksichtigen, daB die AuBerungen der Schiiler und Schiilerinnen weniger komplex sein kénnen.
Toleranz beziiglich der Korrektheit der sprachlichen AuBerungen und Geduld von Seiten der Lehrer
und Lehrerinnen kénnen eine wichtige Hilfe im Ausbau der produktiven Fertigkeiten sein.

Je nach Leistungsfihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler wird auch ein selbsténdiges Verfassen
gewisser Textsorten, wie Beschreibungen, Zusammenfassungen, Berichte und kreativer Texte nicht
moglich sein. In diesem Fall sind stark gelenkte Formen des Schreibens vorzuziehen. In der III. Lei-
stungsgruppe kann das Schreiben dieser Textsorten entfallen.

Grammatik

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die wichtigsten in der 4. Klasse neu hinzukommenden For-
men und Strukturen im Textzusammenhang verstehen lernen. Dartiber hinaus sollen vorwiegend jene
Strukturen der ersten drei Lernjahre getibt werden, die der Kommunikation in wichtigen Alltagssitua-
tionen dienen: einfache Aussagen und Fragen, um Gegenwirtiges, Vergangenes und Zukiinftiges aus-
zudriicken; die wichtigsten Fiirworter (personliche und besitzanzeigende); wichtige Zeit- und Ortsan-
gaben; Mengenangaben; Zahlwoérter.

14. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Geschichte und Sozial-
kunde®“ im Abschnitt , Lehrstoff* der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

»3.-Klasse

Aufbruch und Krise der friithen Neuzeit

Lernziele:
Erfassen der Verdnderungen im Weltbild der Européer und Européerinnen und ihrer Folgen.
Erkennen der Krise der Kirche und der reformatorischen Bestrebungen.

Gewinnen von Einblicken in die Zusammenhinge von religiésen Bewegungen, sozialen Konflik-
ten und Machtpolitik.

Lerninhalte:
Erfindungen und Entdeckungen und ihre politischen, wirtschaftlichen und sozialen Folgen.
Menschen und Natur in neuer Betrachtung: Humanismus und Renaissance.
Krise der Kirche, Reformation und katholische Erneuerung.
Wirtschaftlicher Wandel und soziale Spannungen.
Glaubenskonflikte und Machtpolitik.
Die Politik des Hauses Habsburg in der friihen Neuzeit.

Absolutismus und Aufkldrung
Lernziele:
Erkennen von Wesensmerkmalen des Absolutismus und des Parlamentarismus.
Erkennen grundlegender Ideen der Aufklirung und ihres Weiterwirkens bis in die Gegenwart.

Gewinnen von Einblicken in die politische und kulturelle Entwicklung Osterreichs.
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Lerninhalte:

Politische Organisation, gesellschaftliche und” wirtschaftliche Verhiltnisse im absolutistischen
Staat.

Die Entwicklung des Parlamentarismus in England.
Mensch, Gesellschaft und Natur in der Aufklirung.
Osterreich: GroBmachtpolitik und innerstaatliche Entwicklung, Aufgeklirter Absolutismus,
Barockkultur.
Revolutionen und Gegenbewegungen
Lernziele:
Erkennen von Ursachen fiir Revolutionen und Freiheitsbewegungen.
Erkennen charakteristischer Entwicklungen im Verlauf von revolutionédren Verdnderungen.
Erfassen von Ursachen und Wirkungen restaurativer Gegenbewegungen.
Lerninhalte:
Entstehung der USA — Erkldrung der Menschenrechte.
Die Franzosische Revolution und ihre Auswirkungen.
Das napoleonische Hegemonialsystem und seine Uberwindung.
Wiener Kongre — Vormirz — liberale Strdmungen — Revolution von 1848.

Industrielle Revolution,soziale Folgen und politische Bewegungen
Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in den technischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verinde-
rungsprozeB im Verlauf der Ersten industriellen Revolution.

Erkennen der sich neu ergebenden Konflikte und der Versuche zu ihrer Bewiltigung.

Erfassen der Bedeutung des Liberalismus, des Nationalismus und des Sozialismus als neue politi-
sche Bewegungen.

Erkennen der Wirkungen des Nationalismus in der europiischen Politik.
Gewinnen von Einblicken in die besondere Situation der Donaumonarchie.
Lerninhalte:

Erste industrielle Revolution: wissenschaftliche, technologische, 6konomische und gesellschaftli-
che Grundlagen.

Grundziige des kapitalistischen Wirtschaftssystems.
Veridnderungen in Gesellschaft, Arbeitswelt und Familie.

Die soziale Frage und ihre Losungsversuche: Selbsthilfeorganisationen, Sozialismus, christliche
Soziallehre und staatliche Sozialpolitik.

Nationale Ideen und die Bildung von Nationalstaaten.
Osterreich: politische und soziale Probleme und kulturelle Leistungen.

Imperialismus — Erster Weltkrieg
Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung des europdischen Kolonialismus.

Erkennen wirtschaftlicher und machtpolitischer Interessen als Ursachen imperialistischer Expan-
sion.

Erkennen der Ursachen und Bedeutung des Ersten Weltkrieges fiir Europa.
Lerninhalte:

Ursachen und Formen imperialistischer Kolonialpolitik.

Folgen der europdischen Herrschaft fiir die Kolonialvolker.

Imperialistische Machtpolitik, nationale Spannungen und der Erste Weltkrieg.
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4.Klasse
Krisen der Zwischenkriegszeit und diktatorische Systeme
Lernziele:

Erkennen des Zusammenhanges zwischen den geidnderten Verhiltnissen und den sich daraus
ergebenden Krisen.

Erkennen von Kriften und Vorgéngen, durch welche demokratische Systeme gefihrdet werden
konnen.

Herausarbeiten der Unterschiede zwischen demokratischen und diktatorischen Systemen.
Erkennen von totalitiren Herrschaftsmethoden und Formen der Indoktrination.
Lerninhalte:

Die Umgestaltung der europiischen Staatenwelt und das Entstehen von Demokratien als Folgen
des Ersten Weltkrieges. ‘

Verinderungen in Gesellschaft und Arbeitswelt.

Die russische Revolution; Grundlagen und Entwicklung des Sowjetstaates.

Der italienische Faschismus. '

Die Weltwirtschaftskrise — soziale, 6konomische und politische Auswirkungen.
Der Nationalsozialismus — Beispiel einer totalitiren Herrschaft.
Jugendbewegungen — Wirkung und Mif3brauch.

Rassenideologie — Antisemitismus und Verfolgung von Minderheiten.
Propaganda und Terror.

Organisierter Massenmord.

Unterdriickung und Widerstand, Leben im Exil.

Osterreich von 1918 bis 1938
Lernziele:
Erkennen der Probleme eines neu entstandenen Staates.
Gewinnen von Einblicken in den Aufbau einer demokratischen Ordnung.
Erkennen der Folgen ideologischer Polarisierung und der Radikalisierung des politischen Lebens.
Erkennen des Einflusses auswirtiger Michte auf die innerstaatliche Entwicklung.
Lerninhalte:
Griindung der Republik und Konsolidierung des Staates.
Grundziige der Verfassung.
Die politischen Lager.
Wirtschaftliche Probleme und soziale Folgen.
Krise der Demokratie.
Das autoritire System.
Der Verlust der staatlichen Selbstindigkeit.

Der Zweite Weltkrieg und die Folgen

Lernziele:
Erfassen des Spannungsverhiltnisses zwischen Machtpolitik und dem Eintreten fiir den Frieden.
Erfassen der Auswirkungen eines totalen Krieges.

Erkennen der moralischen Verpflichtung fiir die einzelnen, an den Losungen von Konflikten aktiv
und verantwortungsbewuf3t mitzuwirken.

Lerninhalte:
Aufriistung und Expansionspolitik Deutschlands, Italiens und Japans.
Der Beginn des Krieges, seine Ausweitung und Eskalation zum totalen Krieg.
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Der Schrecken des Krieges.
Der organisierte Widerstand.
Das Ende des Krieges; die Vereinten Nationen; der Zerfall der Siegerkoalition.

Die Weltim Zeitalter des Ost-West-Konflikts
Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung zweier Machtblcke nach dem Zweiten Weltkrieg.

Erkennen der wesentlichen wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und politischen Unterschiede der
konkurrierenden Weltmichte.

Erkennen der verdnderten Stellung Europas.
Lerninhalte:
Unterschiedliche Systeme in den USA und der UdSSR.
Kalter Krieg — Koexistenz — Entspannung — neue Konflikte.
Europa: Teilung und Integration; Zerfall des Ostblocks.

Osterreich vom Zweiten Weltkrieg bis zur Gegenwart

Lernziele:
Erkennen der Bemithungen zur Gewinnung der vollen Souverinitit.
Erfassen der Bedeutung der Zusammenarbeit fiir den Wiederaufbau und die politische Stabilitit.
Erkennen der Stellung des neutralen Osterreich in der Welt.

Gewinnen von Einblicken in die verfassungsrechtliche Ordnung und den tatséichlichen Ablauf der
politischen Entscheidungsprozesse.

Entwicklung der Bereitschaft zur politischen Mitwirkung und Mitverantwortung.
Lerninhalte:

Der osterreichische Widerstand gegen das NS-Regime; die Moskauer Deklaration; die Wiederer-
richtung der Gsterreichischen Republik.

Der Wiederaufbau — wirtschaftliche und politische Probleme in der Besatzungszeit.
Staatsvertrag und Neutralititserklirung — die Umfassende Landesverteidigung.

Die Rolle von politischen Parteien und von Interessensverbénden; Konflikt und Konsens in der
Innenpolitik; politische Willensbildung; Sozialpartnerschaft.

Politische und geselischaftliche Reformen.
Staatsbiirgerliche Verantwortung: Rechte, Pflichten, Moglichkeiten.
Das Wirken Osterreichs in der internationalen Gemeinschaft; der Beitritt zur Europdischen
Union.
Die Dritte Welt und der Nord-Siid-Konflikt
Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die Verdnderungen in der auBereuropiischen Welt.
Erwerben eines Verstindnisses fiir die gegenwiirtigen Probleme der Dritte-Welt-Linder.
Lerninhalte:
Beispiele fiir Ursachen, Abliufe und Folgen der Entkolonisierung.
Unterschiede zwischen Industrielindern und Lindern der Dritten Welt.
Formen der gegenseitigen Abhingigkeit von Entwicklungslindern und Industrielindern.
Der Nord-Siid-Konflikt.

Die Welt der Gegenwart

Dieser Themenbereich eignet sich besonders fiir einen ficheriibergreifenden und projektorientier-
ten Unterricht.
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Lernziele:

Entwickeln der Bereitschaft, Problemen und Herausforderungen der Zeit in verantwortungsbé-
wuBter und humaner Weise zu begegnen.

Gewinnen von Einblicken in die Arbeitswelt der Industriegesellschaft.

Erkennen der Auswirkungen der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verinderungen auf die
einzelnen und die Familie.

Diese Lernziele sollen an aktuellen Themen konkretisiert werden.*

15. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Geschichte und Sozialkun-
de* der Abschnitt ,Didaktische Grundsitze“:

,,Didaktische Grundsiitze:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde in der 2. bis 4. Klasse soll sowohl lebensvorberei-
tend orientiert sein als auch die Grundlage fiir den Unterricht an weiterfiihrenden Schulen bilden.

An konkreten historischen Sachverhalten soll beispielhaft gezeigt werden, welche Probleme die
Menschen als Individuen und als Mitglieder sozialer Verbinde im Laufe der Zeiten zu bewiltigen hat-
ten bzw. wie unterschiedlich oder dhnlich sie diese gelost haben.

Durch die Diskussion von alternativen Handlungs- und Entwicklungsméglichkeiten, die in
geschichtlichen Entscheidungssituationen bestanden haben, ist das BewuBtsein der Schiilerinnen und
Schiiler zu stiarken, daB3 der Mensch die Geschichte gestaltet und daher mitverantwortet.

Eine wesentliche Aufgabe des Unterrichts ist das Aufzeigen von Gegenwartsbeziigen. Damit soll
bei den Schiilerinnen und Schiilern Betroffenheit bewirkt und ihnen ihr Betroffensein bewuBtgemacht
werden. Auch durch Einbeziehen ihres Erfahrungsbereiches kann ihnen die Aktualitit historischen
Geschehens vor Augen gefiihrt werden.

Der Unterricht soll die Hintergriinde historischer Entwicklungen, ihre politischen, sozialen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Bedingungen behandeln und sich nicht auf die Aufzihlung von Fakten
beschrinken. Er soll den Schiilerinnen und Schiilern in altersgerechter Form Einsichten in die Komple-
xitdt historischer Ereignisse eréffnen und zugleich die einzelnen Bedingungen historischen Geschehens
in ihren Zusammenhéngen und Wechselwirkungen darstellen.

Die Geschichtsdarstellung darf nicht einseitig sein, sondern soll verschiedene Sichtweisen und
Interessenlagen aufzeigen. Sie soll besonders dem sozialkundlichen Aspekt Rechnung tragen. Grund-
begriffe und Themen aus dem Bereich der Sozialkunde sind an den behandelten historischen Sachver-
halten zu erarbeiten.

Der Ablauf geschichtlicher Erscheinungen erfolgt in der Zeit. Das legt in der Regel eine chrono-
logische Anordnung nahe. Die Chronologie dient als Strukturierungs- und Orientierungshilfe.

Kiriterien fiir Gewichtung, Auswahl und Erweiterung der Lerninhalte sind: die exemplarische
Bedeutung, die fachiibergreifenden Aspekte, der sozialkundliche Aspekt, der Gehalt an politischer Bil-
dung, der aktuelle Bezug, der regionale Aspekt, die Bedeutung fiir Arbeitswelt und Freizeit, die Schii-
ler- und Klassensituation.

Der Zugang zu historischen und sozialkundlichen Sachverhalten kann verschieden gestaltet wer-
den. Unterschiedliche Arbeitsformen und differenziertes Materialangebot erméglichen eine offene
Vorgangsweise im Unterricht. Dieser soll in verstirktem Umfang arbeitsorientiert gefiithrt werden,
um die selbstindige Erkenntnisgewinnung zu férdern.

Durch den Einsatz von Quellen, ausgewihltem Bildmaterial, audiovisuellen Hilfsmitteln und Zeit-
zeugen ist der Lehrstoff anschaulich und lebensnah zu gestalten. Exkursionen zu historischen Stitten:
sowie der Besuch von Ausstellungen und Museen dienen dariiber hinaus einem vertieften Verstiandnis
der historischen Epochen.

Der projektorientierte Unterricht und der Projektunterricht sollen sowohl innerhalb des Faches als
auch facheriibergreifend Berticksichtigung finden.

Geeignete Themen konnen epocheniibergreifend in Form von Langsschnitten bearbeitet werden.
Fiir die 2. bis 4. Klasse bieten sich unter anderem folgende Themen an:

Alltagsleben und Arbeitswelt,

Vergleich religidser Vorstellungen,
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Vergleich sozialer und politischer Ordnungssysteme,
Entwicklung von Wirtschaftsformen,

Entwicklung der Arbeitsteilung in Familie und Beruf,
Entstehen, Entwicklung und ,,Aussterben* von Berufen,
Beruf und gesellschaftlicher Status,

Entwicklung und Funktionen der Familie,
Veridnderungen der Rollenbilder von Frau und Mann,
Wandel von Rechtsgrundsitzen und Rechtsordnungen,
die Situation des Kindes.“

16. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Geographie und Wirt-
schaftskunde® im Abschnitt ,Lehrstoff* der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

3. Klasse
Leben und Wirtschaften in Osterreich

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten iiber Osterreich unter Beriicksichtigung des Raumes, der
Raumordnung, der Wirtschaft, der Arbeitswelt und des Umweltschutzes. Darstellung in Einzelbildern
und Ubersichten. Anbahnen von Bereitschaft und Fihigkeiten, sich aktuellen politischen, gesellschaft-
lichen und wirtschaftlichen Fragen der niheren Umwelt zuzuwenden.

Erweiterung der topographischen Kenntnisse iiber Osterreich.

Die geforderte Projektarbeit kann sich auf ein oder mehrere Themenkreise bezichen und ist sinn-
voll in die Jahresplanung einzufiigen. Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsgegenstinden.

1. Osterreichische Landschaften
Lernziele:
Anhand von Karten, Luft- und Satellitenbildern die Eigenart ausgewihlter Landschaften erfassen.
Erkennen, daBl Raume unterschiedlich gut erschlossen sind.
Sich mit groBmafBstibigen Karten im Raum zurechtfinden.
Lerninhalte:
Orientierungsiibungen
Gliederung Osterreichs nach GroBlandschaften,
Ubergeordnetes Verkehrsnetz, Transitverkehr.
2.Gestaltung des Lebensraumes durch Menschen
Lernziele:

Einige Ursachen und Folgen der Bevélkerungsverteilung und -entwicklung erfassen und begriin-
den.

Erfassen, wie wirtschaftende Menschen Riaume prégen.
Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.
Lerninhalte:
Dicht und diinn besiedelte Riume, Zentralriume.
Réume, die durch Landwirtschaft, Industrie bzw. Tourismus gepragt werden.
Zersiedlung, RaumordnungsmaBnahmen (Flichenwidmungsplan),
Verkehrstriger, Lokal- und Regionalverkehr, Fahrplidne und StraBenkarten.
3. Arbeiten in Osterreich
Lernziele:

Bereitschaft anbahnen, sich mit dem EinfluBl neuer Technologien kritisch auseinanderzusetzen,
sich fortzubilden und damit berufliche Mobilitit zu gewinnen.

Einsicht gewinnen, da wir alle unsere Fiahigkeiten niitzen miissen, um bei der wachsenden inter-
nationalen Konkurrenz in der Wirtschaft bestehen zu kénnen.
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Erkennen, daB Arbeitgebende und Arbeitnehmende teils gleiche, teils unterschiedliche Interessen -
haben, und einsehen, dafl ihre Zusammenarbeit fiir die dsterreichische Volkswirtschaft sinnvoll ist.
Lerninhalte:

Berufsvielfalt, Berufsanforderungen, Ausbildungsmdglichkeiten, unterschiedliche Arbeitsbedin-
gungen, Jugendliche und Frauen in der Arbeitswelt, Arbeitsmarkt.

Beispiele fiir Verdnderungen in der Arbeitswelt, fiir rdumliche und berufliche Mobilitit.
Eigentumsverhiltnisse, Interessensvertretung, Sozialpartnerschaft.

4. Geldausgeben und Geldanlegen

Lernziele:

Erkennen der Notwendigkeit, im privaten Haushalt Ausgaben den finanziellen Méglichkeiten ent-
sprechend zu planen. ’

Erfassen, wie man als Verbraucher bzw. als Verbraucherin mit den Freiheiten, Rechten und Zwin-
gen in der Marktwirtschaft umgehen kann.

Lerninhalte:
Spar- und Kreditformen
Beispiele fiir Preisbildung, Verbraucherpreisindex.
Konsumverhalten, Konsumentenschutz, Wirkung der Werbung.
5.Ein Blick in die Volkswirtschaft
Lernziele:
Erfassen, wie das Sozialprodukt zustande kommt.
An einfachen und aktuellen Beispielen zeigen, wie die 6ffentliche Hand die Wirtschaft beeinfluBt.

Erkennen, daB Osterreich als kleines Land auf die wirtschaftlichen Beziehungen mit dem Ausland
angewiesen ist.

Lerninhalte:
Wertschopfung, Bruttoinlandprodukt.
Konjukturverlauf, ausgewihlte wirtschaftspolitische Aufgaben und Mafinahmen, Budget.

Beispiele zur auBenwirtschaftlichen Verflechtung Osterreichs, die volkswirtschaftliche Bedeutung
des Tourismus, Leistungsbilanz.

6. Regionale Fallstudie als Projektarbeit
Lernziele:

Erfassen rdumlicher und wirtschaftlicher Erscheinungen, Zusammenhinge und Probleme an
einem kleinriumigen Beispiel.

Informationen sammeln, ordnen, bearbeiten, darstellen und bewerten.
Lerninhalte:

Zum Beispiel:

Eine Wanderung oder Reise in Osterreich planen.

Das Dorf und seine Verdnderung, Ortsbildschutz, Stadterhaltung und Stadterweiterung, Woh-
nungsbeschaffung.

Berufsorientierung und Berufsinformation.
Regionale Arbeitsmarktsituation, der geplante Einkauf.
Gemeinde- oder Schulbudget.

4. Klasse

Europa und die Erde im Wandel

Auseinandersetzung mit grundlegenden Gegenwarts- und Zukunftsfragen Osterreichs, Europas
und der Erde.

Kenntnisse {iber die naturraumliche Ausstattung, die wirtschaftliche, gesellschaftliche und politi-
sche Ordnung bedeutender Staaten und Regionen.
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Erweiterung topographischer Kenntnisse.

Die unter Punkt 6 geforderte Projektarbeit kann sich auf einen oder mehrere Themenkreise bezie-
hen und ist sinnvoll in die Jahresplanung einzufiigen. Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsgegen-
standen.

1. Europa der Vielfalt
Lernziele:
Anhand von Bildern und Karten die Eigenart ausgewihlter europiischer Landschaften erfassen.

An ausgewiihlten Beispielen die Vielfalt und die Gemeinsamkeiten Europas erkennen und ver-
stehen.

Lerninhalte:
Landschaften, Staaten, Bevélkerung, Wirtschaft.
Minderheitenprobleme an einem Beispiel.
2.Aufdem Weg zu einem gemeinsamen Europa
Lernziele:
Bereitschaft anbahnen, sich mit gesamteuropidischen Fragen auseinanderzusetzen.
Erkennen, da manche Probleme der Gegenwart und Zukunft nur iberregional zu 16sen sind.
Lerninhalte:

Verinderungen von gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedingungen, Integrationsbestrebun-
gen.

Ein Beispiel zu iiberregionalen Problemen, wie Umwelt, Migration, Verkehr, Energieversorgung.
3. Wirtschaftlich und politisch einfluBreiche Regionen auSerhalb Europas
- Lernziele:

Riaumliche und wirtschaftliche Informationen iiber ausgewihlte Regionen oder Staaten der Erde
sammeln und auswerten.

Die Bedeutung einiger auBereuropiischer Regionen und Staaten fiir die Weltpolitik und die Welt-
wirtschaft erkennen.

Lerninhalte:

Bevélkerung, Ressourcen, Wirtschaftsrdume, Wirtschaftsordnung.

Ausgewiihlte Beispiele fiir die ErschlieBung und Umstrukturierung von Raumen.
4.Die ,Dritte Welt“
Lernziele:

Entwicklungsunterschiede feststellen und einige Erklidrungsansitze fiir deren Ursachen unter-
suchen.

Die Notwendigkeit und Problematik von Entwicklungshilfe erkennen.

Bereitschaft anbahnen, EntwicklungshilfemaBnahmen zu unterstiitzen.
Lerninhalte:

Wesentliche Merkmale unterschiedlicher Entwicklung.

Schwellenldnder, Nord-Siid-Konflikt.

Frau und Kind in der ,,Dritten Welt*,

Ziele, Durchfiihrung und Auswirkungen von Entwicklungshilfe an einem Beispiel.
5.Ein Blick in die Weltwirtschaft
Lernziele:

Die zunehmende Verflechtung und Abhingigkeiten in der Weltwirtschaft erkennen.

Erkennen weltweiter Verinderungen, die sich auf Wirtschaft und Gesellschaft auswirken.
Lerninhalte:

Ausgewihlte Mechanismen des Welthandels; Wihrung, Wechselkurs, Inflation.
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Bedeutung und EinfluB multinationaler Unternehmen an einem Beispiel.

Ein Beispiel zu weltweiten Entwicklungen, wie internationale Arbeitsteilung, neue Technologien,
Freizeitverhalten, Arbeitslosigkeit, Konzentration, Tertidrisierung, Umweltfragen.

6. Fallstudie als Projektarbeit: Die Erde ist einem stetigen Wandel unter-
worfen

Lernziele:

Erfassen, wie der Mensch in Raum und Wirtschaft auf Grund unterschiedlicher Werthaltungen
handelt und fiir alle Folgen die Verantwortung zu tragen hat.

Informationen sammeln, ordnen, bearbeiten, darstellen und bewerten.
Lerninhalte:

Analyse aus geographischer, historischer, gesellschaftlicher, wirtschaftlicher und 6kologischer
Sicht.

Zum Beispiel: Eine Auslandsreise planen, Verschmutzung der Meere, Klimainderungen, ein
Raum im Wandel, Waren aus aller Welt im Supermarkt.“

17. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand , Mathematik* im Abschnitt
,JLehrstoff“ der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

»3. Klasse
1 Ganze und rationale Zahlen

Beim Arbeiten mit ganzen und rationalen Zahlen sollen die Schiiler und Schiilerinnen mit den
GesetzmiBigkeiten des Rechnens in diesen Bereichen vertraut werden und Fertigkeiten und Einsich-
ten erwerben, die fiir die Algebra und fiir den Gebrauch des Taschenrechners und Computers von
Bedeutung sind. Das Rechnen ohne elektronische Rechenhilfen kann auf einfache, leicht handhab-
bare Zahlen, Rechenausdriicke und Terme beschrinkt werden. Mingel beim Arbeiten mit positiven
rationalen Zahlen sind durch Wiederholungen und Ubungen im Rahmen von Anwendungen auszu-
gleichen.

Das Arbeiten mit dem Taschenrechner, vor allem in Verbindung mit Kopfrechnen und Abschit-
zen, soll die Gewandtheit im Umgang mit Zahlen und das Verstdndnis fiir Beziehungen zwischen Zah-
len verstirken. Der Einsatz des Taschenrechners soll eine Konzentration auf wesentliche Uberlegun-
gen und Beziehungen erleichtern. Die Sinnhaftigkeit seines Einsatzes soll stets tiberlegt werden. Eine
Behandhung des Taschenrechners als eigenes Thema wird nicht erforderlich sein, sein Einsatz in ver-
schiedenen Stoffgebieten ist wiinschenswert. Das Arbeiten mit dem Computer soll einen Beitrag zur
informationstechnischen Grundbildung leisten.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze A6 und A6.28)

1.1 Deuten, Darstellen und Vergleichen von ganzen und rationalen Zah-
len:

Beschreiben von Zustinden und von Zustandsinderungen. Darstellen auf der Zahlengeraden.
Erkennen und Beschreiben von Kleiner-Grofier-Beziehungen.

12 Deuten von Rechenoperationen und ihren Ergebnissen:

Veranschaulichen des Addierens und Subtrahierens, insbesondere auf der Zahlengeraden. Deuten
des Subtrahierens als Umkehren des Addierens, als Addieren der Gegenzahl; Deuten des Dividierens
als Umkehren des Multiplizierens und bei rationalen Zahlen als Multiplizieren mit dem Kehrwert.

13 Rechnen mit ganzen und rationalen Zahlen:

Die vier Grundrechenoperationen mit ganzen Zahlen und einfachen Briichen sicher durchfiithren.
Erkennen verschiedener Bedeutungen des Minuszeichens.

14 Verketten von Rechenoperationen und linearen Termen, Arbeiten mit
Rechenregeln zur Umformung von Rechenausdriicken:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu 1. Klasse, Punkt 1.5 und 2.5

Umformen von Termen unter Verwendung grundlegender Rechenregeln, einschlieBlich der
Regeln fiir das Bruchrechnen. Sinnvolles Setzen von Klammern beim Verketten, auch von negativen
Zahlen und Termen.
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1.5 Bearbeiten von Problemen mit dem elektronischen Taschenrechner
beziehungsweise mit dem Computer auch in unterschiedlichen Sachsi-
tuationen; Arbeiten mit Variablen, Aufstellen von Formeln:

Aufstellen und Bearbeiten von Rechenausdriicken unter Ausniitzung von Mdglichkeiten des ver-
wendeten Gerites, etwa Beniitzen von Funktionstasten, von Speichern, Beniitzen von Bedienungsan-
leitungen. Angeben unterschiedlicher Losungswege. Untersuchen der Auswirkung von Anderungen
einer RechengroBe auf das Rechenergebnis (Fehlerauswirkungen, Rechengenauigkeit), Angeben
von Schranken; kritisches Betrachten von Rechenergebnissen auf sinnvolle Genauigkeit.

1.6 Darstellen in Potenzschreibweise, Arbeiten mit quadratischen Ter-
men:

Kennen und Anwenden der Potenzschreibweise mit natiirlichen Zahlen als Exponenten. Darstel-
len von groBen und kleinen Zahlen unter Verwendung von Zehnerpotenzen (Gleitkommadarstellung;
Anwenden dieser Darstellung beim Abschitzen von Rechenergebnissen).

Arbeiten mit binomischen Formeln.

1.7 Zusammenfassendes Betrachten der behandelten Zahlenmengen und
des Arbeitens mit Termen:

Erkennen der Giiltigkeit von Rechengesetzen in verschiedenen Zahlenmengen; Untersuchen der
Ausfiihrbarkeit von Rechenoperationen mit rationalen Zahlen; Beschreiben von Zahlenmengen durch
Ungleichungen.

Uberpriifen von Termumformungen durch Einsetzen von einfachen Zahlen und Untersuchen,
welche Zahlen man in einem Term sinnvoll einsetzen kann. Substituieren in Termen. Analysieren
und Darstellen von Termstrukturen, um die Anwendbarkeit von Rechenregeln zu erkennen. Begriin-
den von Umformungen durch Rechenregeln.

1.8 Spielerisches Umgehen mit Zahlen:
Schiiler- und Schiilerinnentitigkeiten analog zu 2. Klasse, Punkt 1.9

2 Gleichungen

Das Beschreiben von Sachverhalten mit Variablen, insbesondere das Beschreiben von funktiona-
len Beziehungen (Aufstellen von Formeln) und das Arbeiten mit Formeln sollen von den Schiilerinnen
und Schiilern in steigendem MaBe beherrscht werden; ein sicheres und verstindnisvolles, begriindetes
Umgehen beim Umformen von Termen und beim Lsen von Gleichungen ist anzustreben.

21 Losen von Gleichungen mit einer Variablen:

Lésen von linearen Gleichungen; Begriinden von Umformungsschritten durch Rechenregeln und
durch Umformungsregeln fiir Gleichungen. Durchfiihren von Kontrollen. Anwenden von Gleichungen
in Sachsituationen; Untersuchen, inwieweit mathematische Beschreibungen Sachsituationen entspre-
chen; kritisches Betrachten der Ergebnisse.

Gleichungen durch Sachsituationen interpretieren. Erkennen der Abhingigkeit der Losung von
der Fragestellung. Untersuchen von Lsungsfillen linearer Gleichungen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.29)
22 Interpretieren und Umformen von Formeln:

In Formeln Zahlen einsetzen; Veranschaulichen oder Deuten von Formeln in Sachsituationen.
Untersuchen von Auswirkungen der Anderung einer Groe auf andere.

Ausdriicken einer Variablen durch die anderen in der Formel enthaltenen Variablen. Begriinden
von Umformungsschritten durch Rechenregeln und durch Umformungsregeln fiir Gleichungen. Substi-
tuieren in Formeln.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze A6 und A6.30)

3 Geometrie

Untersuchungen, zeichnerische Darstellungen von riumlichen Objekten, die durch ebene Flichen
begrenzt sind, sowie Berechnungen an geometrischen Kérpern dienen der Ausbildung des raumlichen
Vorstellungsvermogens sowie der Fihigkeit zum Anwenden in Sachsituationen. Beim Arbeiten mit
Fliichen- und Rauminhalten stehen auch algebraische Aspekte im Vordergrund, wie das Aufstellen
und Umformen von Formeln und das Untersuchen von funktionalen Beziehungen. Durch das Arbei-
ten mit dhnlichen Figuren soll das geometrische Grundwissen der Schiilerinnen und Schiiler erweitert
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werden. Ebenso soll die Fihigkeit im zeichnerischen Darstellen von ebenen und rdaumlichen Objekten
— und zwar konstruktiv und skizzenhaft — ausgebaut werden.

Es soll ein Einstieg in das Arbeiten mit dem Pythagoriischen Lehrsatz in konkret-praktischen
Situationen mit einfachen Figuren und Kérpern erfolgen.

Sachsituationen sollen so wie bisher sowohl Ausgangspunkt fiir die Entwicklung geometrischer
Begriffe und Erkenntnisse als auch ein Feld zum Anwenden der Geometrie sein.

31 Arbeiten in ebenen rechtwinkeligen Koordinatensystemen:

Darstellen von Punkten, Strecken und Vielecken, gegebenenfalls unter Wahl eines geeigneten
Malistabes und einer geeigneten Orientierung; Ablesen der Koordinaten von Punkten; Anwenden
bei Vermessungsaufgaben.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.31)
32 Arbeiten mit Flicheninhalten und Umfingen von Vielecken:

Herleiten von Formeln fiir den Flacheninhalt von Dreiecken und Vierecken. Begriinden der
Gleichheit von Flichen. Berechnen von Flicheninhalten von Vielecken mit mehr als vier Eckpunkten
(auch mit Koordinatenangaben), auch durch Messen dazu notwendiger Lingen. Berechnen von
Umfingen. Vergleichen verschiedener Lésungswege. Umformen von Formeln, Losen von Umkehrauf-
gaben. Untersuchen der Auswirkungen von Lingeninderungen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.32)
33 VergroBern und Verkleinern,Untersuchen dhnlicher Figuren:

VergroBern und Verkleinern von Figuren. Kennen von MaBbeziehungen zwischen dhnlichen Figu-
ren (Gleichheit von Winkeln, Beziehungen zwischen Streckenldngen). Erkennen und Begriinden von
Ahnlichkeiten. Anwenden bei Berechnungen und beim Teilen von Strecken.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.33)

34 Untersuchen und Darstellen von rdumlichen, ebenfldchig begrenzten
Objekten:

Beschreiben von Eigenschaften raumlicher Objekte, die unmittelbar betrachtet werden oder durch
ein Bild bzw. eine Zeichnung dargestellt sind. Aufzeigen von Ahnlichkeitsbeziehungen. Zeichnerisches
Darstellen (etwa SchriigriB, Skizze) von Gegenstiinden, welche die Gestalt von Prismen oder Pyrami-
den haben oder aus solchen Korpern aufgebaut werden kénnen. Darstellen und Auswerten von
Schnittfiguren.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze A6 und A6.34)
35 Arbeiten mit Oberflichen und Rauminhalten von Prismen:

Aufstellen, Umformen und Anwenden von Formeln fiir Oberflichen und Rauminhalte von Pris-
men. Untersuchen der Auswirkungen von Lingendnderungen auf Oberflichen- und Rauminhalt.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze A6 und A6.35)
36 Arbeiten mit dem Pythagoridischen Lehrsatz:

Arbeiten mit pythagoridischen Zahlentripeln. Finden der Beziehung am pythagoréischen Dreieck.
Begriinden des Lehrsatzes. Anwenden des Satzes beim Bilden oder Priifen von rechten Winkeln.
Anwenden des Satzes fiir Berechnungen an rechtwinkeligen Dreiecken, Diagonalen von Rechteck,
Quadrat und Prisma sowie beim Auswerten von Schnittfiguren. Nutzen der Wurzeltaste des elektroni-
schen Taschenrechners.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.36)

37 Anwenden der geometrischen Kenntnisse und Fiahigkeiten auf Sachsi-
tuationen:

Bearbeiten von Fragestellungen in der Ebene und im Raum.

4 Modellbildung

Die auf den Vorstufen gewonnenen Kenntnisse und Fihigkeiten bei direkter und indirekter Pro-
portionalitit, beim Prozentrechnen, beim Darstellen von Datenmengen sollen nun als mathematisches
Handwerkszeug zum Bearbeiten von Sachproblemen von den Schiilern und Schiilerinnen selbstindig
verwendet werden.
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Durch Variieren von Eingangsdaten soll eine vertiefte Einsicht in die Erfassung von Realsituatio-
nen erreicht werden. Ebenso sollen verschiedene Ansiitze und Lésungsmethoden gegeniibergestellt
und ihre AngepaBtheit an die Realitét sowie die Bedeutung der Genauigkeit der Ergebnisse iiberlegt
werden.

Ein sinnvoller Computereinsatz soll den Erkenntnisproze8 unterstiitzen.

41 Untersuchen und zusammenfassendes Betrachten von direkten und
indirekten Proportionalititen:

Graphisches Darstellen insbesondere in Diagrammen oder im Koordinatensystem; Darstellen in
Tabellen; Beschreiben durch Formeln; Uberfiihren einer Darstellungsart in eine andere. Beschreiben
von Proportionalititen mit Hilfe von Verhiltnissen, Verwenden der Proportionenschreibweise und
deren Uberfiihrung in Gleichungen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.37)
42 Bearbeitung von Verzinsungsproblemen:

Ermitteln von Zinsen und Zinseszinsen; Bearbeiten von Spar- und Kreditproblemen; Vergleichen
von Bar- und Ratenkiufen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.38)
43 Untersuchen von Datenmengen mit verschiedenen Methoden:

Bestimmen verschiedener Mittelwerte, der Spannweite, der Quartile,‘Darstellen der Hiufigkeits-
verteilungen gegebenenfalls unter Variation von Klasseneinteilungen, etwa zum Gewinnen von Ver-
mutungen oder zum Erkennen von Besonderheiten.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.39)

44 Benutzen mathematischer Methoden bei der Bearbeitung von Sachthe-
men:

Erkennen und Beschreiben von mathematischen Strukturen in praktischen Problemstellungen.
Vergleichen von Ergebnissen mit der Realitit. Vergleichen verschiedener Ansitze und Lésungs-
methoden.

Projektorientierter Unterricht

Bearbeiten mindestens eines Problems aus der Umwelt der Schiilerinnen und Schiiler in projekt-
artiger Form (nach Mdglichkeit ficherverbindend).
Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen

Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester.

4. Klasse
1 Reelle Zahlen, Wurzeln

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen an Beispielen die ZweckmiBigkeit der Einfiihrung von reel-
len Zahlen erkennen, diese niherungsweise berechnen und darstellen; dabei hat das Arbeiten mit Wur-
zeln eine besondere Bedeutung, auch beim Gegentiberstellen des Rechnens mit Naherungswerten und
des Rechnens mit Wurzelsymbolen.

Das zusammenfassende Bearbeiten soll die unterschiedliche Bedeutung der Zahlenmengen, des
Rechnens in diesen sowohl mit Zahlen als auch mit Variablen, mit verketteten Rechenoperationen
und mit Termen vertiefen; die Bedeutung von Umformungsregeln und der Gebrauch von Variablen
beim schriftlichen Arbeiten sollen diesen beim Arbeiten mit Taschenrechner und Computer gegen-
iibergestellt werden.

1.1 Kennen und Darstellen reeller Zahlen, Arbeiten mit Wurzeln, Arbei-
ten mit Niherungswerten:

Erkennen, daB es mathematische Fragestellungen gibt, die in der Menge der rationalen Zahlen
nicht 16sbar sind. Berechnen von Schranken (Niherungswerten) fiir Lésungen solcher Probleme, Uber-
legungen zur Genauigkeit von Niherungswerten fiir irrationale Zahlen.

Verwenden der Beziehung zwischen der Quadratwurzel und dem Quadrieren, der 3. Wurzel und
dem Kubieren. Ndherungsweises Bestimmen und Schitzen von Wurzelwerten.
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Kennen und Anwenden der Regeln Va - b = Va - Vb und Ya/b = Va~b. Erkennen von Nachteilen des
Rechnens mit Naherungswerten. Gegeniiberstellen des Arbeitens mit Wurzeln und mit Niherungswer-
ten.

Darstellen reeller Zahlen, Kennen der Zuordnung zwischen reellen Zahlen und Punkten einer
Zahlengeraden.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.40)
12 Arbeiten mit Termen:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 1.4 und 1.7

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.415

13 Zusammenfassendes Betrachten der behandelten Zahlenmengen und
des Arbeitens mit Termen:

Schiiler- und Schiilerinnentitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 1.7
14 Spielerisches Umgehen mit Zahlen:
Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu 2. Klasse, Punkt 1.9

2 Gleichungen

Die dazu in der dritten Klasse formulierten Schwerpunkte und Ziele sollen verstirkt angestrebt
werden. Dabei soll auch mit Gleichungssystemen gearbeitet werden.

2.1 Lésen von Gleichungen mit einer Variablen:
Schiiler- und Schiilerinnentitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 2.1

Anwenden von Ungleichungen als Beschreibungsmittel und Losen solcher Ungleichungen. Ver-
gleichendes Betrachten von Gleichungen und Ungleichungen, Gegeniiberstellen von Umformungs-
regeln.

Losen von einfachen Gleichungen, bei denen die Unbekannte auch im Nenner enthalten ist.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.42)

22 Interpretieren und Umformen von Formeln:
Schiilerinnen- und Schiilertétigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 2.2
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze A6 und A6.43)

23 Losen von Systemen von linearen Gleichungen:

Rechnerisches Lésen von linearen Gleichungssystemen mit zwei Variablen. Geometrisches Losen
solcher Systeme (siche auch Punkt 4.1).

Beschreiben von Problemen durch Gleichungssysteme und Lasen solcher Probleme. Untersuchen
von Losungsfillen.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze A6 und A6.44)

3 Geometrie

Das grundlegende geometrische Wissen der Schiiler und Schiilerinnen soll durch vertieftes Arbei-
ten mit dem Pythagoriischen Lehrsatz, durch Berechnungen an Kreisen und durch Arbeiten mit Dreh-
zylindern, Drehkegeln und Kugeln erweitert werden. Dabei sollen auch das riumliche Vorstellungsver-
mogen verstirkt und die Fihigkeit im Anwenden algebraischer Methoden gefestigt und erweitert wer-
den. Dariiber hinaus sollen die Schiilerinnen und Schiiler erkennen, daB bei Kreisen fiir die Bestim-
mung von Bogenlingen und Flicheninhalten die bisher bekannten MeBmethoden nicht ausreichen.
Die Schiller und Schiilerinnen sollen ihre Fahigkeiten im Problemlosen, im Argumentieren und
Begriffsbilden erweitern, wozu gezielte Aufgabenstellungen in Verbindung mit einer Wiederholung
der wichtigsten grundlegenden Kenntnisse und gegebenenfalls mit einer Erweiterung dieser Kennt-
nisse dienen sollen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.45)
31 Arbeiten mit dem Pythagordischen Lehrsatz:

Formulieren des Pythagoriischen Lehrsatzes in unterschiedlichen Lagen und unter Verwendung
verschiedener Bezeichnungen. Kennen eines Beweises.
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Anwenden des Satzes fiir Berechnungen in ebenen Figuren und in Kérpern; Darstellen solcher
Berechnungsmdéglichkeiten mit Variablen. Aufstellen und Umformen von Formeln.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.46)

32 Volumen und Oberfliche von ebenflichig begrenzten Korpern ein-
schlieBlich der Pyramide:

Aufstellen, Umformen und Anwenden von Formeln zur Berechnung von Oberflichen und Raum-
inhalten von Prismen und Pyramiden. Untersuchen der Auswirkung von Lingeninderungen.

33 Arbeiten mit Umfdngen und Flicheninhalten von Kreisen und Kreistei-
len:

Niherungsweises Bestimmen des Umfangs und des Inhalts von Kreisen, insbesondere Ermitteln
von Schranken. Erkennen, daB der Umfang eines Kreises zum Radius und der Flicheninhalt zum Qua-
drat des Radius direkt proportional ist. Niherungsweises Bestimmen von Pi.

Aufstellen, Umformen und Anwenden von Formeln fiir Umfang und Inhalt des Kreises sowie fiir
Kreisteile. Untersuchen der Auswirkung von Lingen- und Winkelinderungen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.47)

34 Untersuchen von Drehzylindern, Drehkegeln und Kugeln; Berechnen
von Oberflichen und Rauminhalten:

Beschreiben von Eigenschaften von Kérpern, die unmittelbar betrachtet werden oder durch ein
Bild bzw. eine Zeichnung dargestellt sind; Anfertigen von Skizzen.

Darstellen und Auswerten von Schnittfiguren.
Anwenden von Winkeln an der Kugel, die geographische Lingen und Breiten festlegen.

Untersuchen der Schnitte von Ebenen mit Drehzylindern und Drehkegeln. Beschreiben, darstel-
len und vergleichendes Betrachten von Kreis, Ellipse, Hyperbel und Parabel.

Aufstellen, Umformen und Anwenden von Formeln zur Berechnung von Oberflichen und Raum-
inhalten von Drehzylindern, Drehkegeln und Kugeln. Untersuchen der Auswirkung von Lingeninde-
rungen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.48)

35 Anwenden der geometrischen Kenntnisse und Fiahigkeiten auf Sachsi-
tuationen:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 3.7

36 Zusammenfassendes Betrachten geometrischer Begriffsbildungen und
Aussagen in Zusammenhang mit einer Wiederholung, Vertiefung und
Erweiterung:

Vergleichendes Betrachten von Umfang, Flicheninhalt, Diagonalen, besonderen Punkten bei
Figuren. Gegeniiberstellen der Bezeichnungsweisen. Nutzen mathematischer Erkirungstexte und For-
melsammlungen. Erkennen von MaB- und Lagebezichungen in vorgegebenen Figuren (zB Erkennen
kongruenter oder dhnlicher Dreiecke, auch unter Einbeziehen von Vorstellungen des Spiegelns, des
Schiebens, des Drehens und Streckens).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.49)
37 Losen von Problemen und Begriinden von geometrischen Aussagen:

Ldsen von Konstruktionsaufgaben, auch unter Verwendung von Ortslinien. Begriinden von Ma8-
und Lagebeziehungen, von Losungswegen. Untersuchen von Losungsfillen.

Berechnen von WinkelgroBen, Lingen und Flicheninhalten, wobei zusitzliche Uberlegungen
erforderlich sein kénnen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.50)

4 Modellbildung

Die dazu in der dritten Klasse formulierten Schwerpunkte und Ziele sollen verstirkt angestrebt
werden. Dariiber hinaus sind auch Funktionen zur Modellbildung einzubeziehen, auch als Approxima-
tion von Datenmengen.
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Durch das Einbeziehen von mehreren Merkmalsskalen in die mathematischen Betrachtungen sol-
len die Schiilerinnen und Schiiler weitere Mittel zur Strukturierung von Sachverhalten und zum Lésen
von Problemen kennen- und nutzen lernen. Das iibersichtliche systematische Darstellen solcher Struk-
turen wird auch durch das Verwenden von Baumdiagrammen erméglicht; im Falle von zwei Merk-
malsskalen ist eine Darstellen im Koordinatensystem méglich. Zusammenhinge kdnnen auch durch
das Arbeiten mit Kontingenztafeln erkannt werden.

41 Arbeiten mit graphischen Darstellungen von funktionalen Zusammen-
hingen in Anwendungssituationen:

Untersuchen von graphischen Darstellungen von Zusammenhéngen, insbesondere Ablesen von
Werten, Beschreiben von Anderungen; Erkennen von Abweichungen von der Realitit. Erkennen
unterschiedlicher Interpretationsméglichkeiten.

Graphisches Darstellen von funktionalen Zusammenhingen, die durch (vorgegebene oder selbst
erarbeitete) Tabellen oder durch Formeln gegeben sein kénnen; Wihlen geeigneter MaBstibe auf den
Achsen; Wihlen geeigneter Abschnitte bzw. Intervalle auf den Achsen.

Wechseln zwischen verschiedenen Darstellungsformen von Funktionen. Erkennen und Anwen-
den des Zusammenhangs zwischen linearer Funktion und Gerader. Zu gegebebenen Funktionen Bei-
spiele in Anwendnungssituationen angeben.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsidtze A6 und A6.51)

42 Untersuchen von Datenmengen mit verschiedenen Methoden:
Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 4.3

43 Arbeiten mit Baumdiagrammen:

Kennen und Anwenden von Baumdiagrammen als Mittel zur Strukturierung von Sachverhalten
und beim Schaffen systematischer Uberblicke (etwa zum Ermitteln von Moglichkeiten und deren
Anzahl, zum Darstellen von Wahrscheinlichkeiten, als Hilfe fiir Entscheidungen).

44 Untersuchen der Abhidngigkeit zweier Merkmale:

Beispielsweise Arbeiten mit Kontingenztafeln, Darstellen von Paaren von Merkmalwerten in
einem Koordinatensystem.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze A6 und A6.52)

45 Benutzen mathematischer Methoden bei der Bearbeitung von Sachthe-
men:

Schiiler- und Schiilerinnentitigkeiten analog zu 3. Klasse, Punkt 4.4

Bearbeiten von Themen, bezogen auf Osterreich und andere Lénder.

5 Zusammenfassen und Erweitern (didaktischer Freiraum)
Siehe Didaktische Grundsitze A9
5.1 Wiederholen und Vertiefen:

Wiederholen und Vertiefen von Kenntnissen und Fihigkeiten, je nach Bedarf auch fiir einzelne
Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern.

52 Einbringen weiterfilhrender Kenntnisse:

Auf Wunsch der Schiilerinnen und Schiiler Bearbeiten von Problemen, die auch iiber den Rah-
menlehrplan hinausgehen, wenn regionale, schulische oder berufsvorbereitende Erfordernisse dies
nahelegen.

Projektorientierter.Unterricht:

Bearbeiten mindestens eines Problems aus der Umwelt der Schiilerinnen und Schiiler in projekt-
artiger Form (nach Mdglichkeit ficherverbindend).

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen

Fiinf oder sechs Schularbeiten, mindestens zwei im Semester*
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18. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,Mathematik“ der
Abschnitt ,,Didaktische Grundsitze*:.

»Didaktische Grundsiitze:
a) Hinweise zur Unterrichtsgestaltung

Die in der Bildungs- und Lehraufgabe genannten Ziele des Mathematikunterrichts sind planméBig
und in ausgewogenem MaBe anzustreben. Dazu ist notwendig, daB die Schiilerinnen und Schiiler zu
einer aktiven Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten gefithrt werden, daB sie lernen, mathe-
matisches Kénnen und Wissen selbstéindig zu entwickeln, zu rekonstruieren und zu reproduzieren. Sie
sind durch passende Aufgabenstellungen zu Titigkeiten im Sinne der Bildungs- und Lehraufgabe zu
fithren.

1.Unterrichtsformen:

Einzelarbeit, Partnerarbeit und Gruppenarbeit férdern selbstindige Aktivitiaten der Schiiler und
Schiilerinnen. Dabei sollen Hilfen oder Informationen dann erfolgen, wenn sie verlangt oder benoétigt
werden.

‘Das schriftliche Vorfithren von Lésungswegen — allenfalls auch in Verbindung mit Zwischenfra-
gen an einzelne Schiiler und Schiilerinnen — sollte daher nicht die vorherrschende Unterrichtsform
sein. Vielmehr sollen schriftliche Darstellungen von Losungswegen erst dann angeboten werden, wenn
sich die Schiilerinnen und Schiiler mit einer Aufgabe — zumindest teilweise — auseinandergesetzt
haben. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen auch planmiBig dazu angeleitet werden, Texte zu ihrer
Information und Hilfe zu verwenden.

Fiir selbstiandiges und produktives Arbeiten muB den Schiilerinnen und Schiilern Zeit fiir Uberle-
" gungen zur Verfiigung stehen, es muf ein Klima des Vertrauens geschaffen werden, das sie ihre Frage-
stellungen und ihre Probleme artikulieren 148t, und es muB auf ihre Fehler und MiBverstindnisse ein-
gegangen werden, vor allem miissen deren Ursachen geklart werden. Solche Klarungen kénnen durch
die Lehrer und Lehrerinnen, aber auch durch Mitschiiler und Mitschiilerinnen erfolgen.

In allen Bereichen haben die Lehrerinnen und Lehrer die Auswahl der Aufgaben und die Anfor-
derungen im Hinblick auf die Ziele des Mathematikunterrichts genau zu iiberlegen. Solche Uberlegun-
gen sollen sich auch auf Méglichkeiten einer inneren Differenzierung und Individualisierung des Unter-
richts beziehen. Allgemein sollten vielseitig anwendbare Lésungsstrategien bevorzugt und die Komple-
xitit der Aufgaben reduziert werden.

Projektorientierter Unterricht ist eine Form des Lernens, bei der eine intensive Auseinanderset-
zung mit praxisbezogenen Sachverhalten méglich ist und gleichzeitig die Verwirklichung der Bil-
dungs- und Lehraufgabe in besonderem Mafle erreicht werden kann. Projektorientierter Unterricht
sollte nach Méglichkeit ficherverbindend betrieben werden, doch ist auch eine Beschrinkung auf
das Fach Mathematik méglich. Um eine erfolgreiche Durchfiihrung sicherzustellen, ist dieser sorgfiltig
zu planen.

2.Motivierung der Schiiler und Schiilerinnen:

Eine Mdoglichkeit, Vorerfahrungen und Interessen festzustellen, sind Gespriiche mit Schiilerinnen
und Schiilern oder Befragungen. Weitere Motivierungsméglichkeiten kénnen sein: Problemstellungen,
die Neugier erwecken; Selbsttitigkeit der Schiiler und Schiilerinnen; Gespriiche iiber die Ziele des
Mathematikunterrichts und iiber den Sinn einzelner Geschehnisse im Mathematikunterricht; Erfolgs-
erlebnisse. Den Schiilerinnen und Schiilern soll aber auch klarwerden, daB8 Erfolge im Mathematik-
unterricht Anstrengungen erfordern.

Auch mit Hilfe von Problemstellungen aus Themenkreisen, die den Erfahrungen und Interessen
der Schiiler und Schiilerinnen entsprechen, sollen mathematisches Wissen und Koénnen entwickelt
und gefestigt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen dabei die Niitzlichkeit der Mathematik in
verschiedenen Lebens- und Wissensbereichen erfahren.

3.Entwicklung von mathematischem Wissen und Kénnen:

Aktives Lernen soll an die Vorkenntnisse und Fihigkeiten der Schiiler und Schiilerinnen anschlie-
Ben. Wenn moglich, sollen beim Lernen von Neuem vertraute Methoden und Kenntnisse angewendet
und zur Uberpriifung des Neuen benutzt werden (zB Variation von Aufgaben und Fragestellungen).
Mathematik soll nicht als ein Fertigprodukt angeboten werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
mathematisches Wissen moglichst selbstindig erarbeiten und lernen, mathematisches Wissen zu rekon-
struieren (zB Formeln herleiten).
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4. Unterrichten in Phasen, Vernetzung:

Wichtige mathematische Inhalte sollen im allgemeinen nicht in einem Zug bis zur vollen vorgese-
henen Komplexitit bearbeitet werden. Unter Beachtung der Vorkenntnisse sollen diese Inhalte in
einer ersten Phase nur um einige Gesichtspunkte erweitert, bei einfachen Anwendungen erprobt
und erst in einer spéteren Phase durch weitere Gesichtspunkte und Anwendungen (Schwerpunktset-
zungen) vertieft und erginzt werden.

+ Das Prinzip des Unterrichtens in Phasen soll alle vier Hauptthemen (Zahlen, Gleichungen, Geo-
metrie, Statistik/Modellbildung) umfassen und den Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit geben, die-
sen Aufbau iiber mehrere Jahre (Riickblicke, Vorschau) zu erkennen.

Obwohl die Lehrinhalte zu den vier Hauptthemen in Blécken und dort wieder nacheinander ange-
fiihrt sind, ist eine Vernetzung der Inhalte durch geeignete Unterrichtssequenzen und Aufgabenstellun-
gen mannigfaltig anzustreben. Bei der Leistungsfeststellung und -beurteilung sind Vernetzung und Pha-
sen zu beriicksichtigen. )

5.Sicherung des Unterrichtsertrages:

Die Sicherung des Unterrichtsertrages soll in jeder Lernphase mitbedacht werden. Die Schiiler
und Schiilerinnen sind in zielfilhrende Lerntechniken (wie etwa Unterstreichen, Herausheben, Glie-
dern, iibersichtsartiges Darstellen, Veranschaulichen, Verwenden von Einprigehilfen) einzufiihren.

Uben soll nicht nur auf die Festigung von Fertigkeiten beschrinkt bleiben, sondern den Schiiler-
innen und Schiilern sollen auch planméBig Aufgaben zur Schulung der mathematischen Grundtitigkei-
ten (produktives geistiges Arbeiten, Argumentieren und exaktes Arbeiten, kritisches Denken, Darstel-
len und Interpretieren) gestellt werden.

Eine Festigung von Gelerntem tritt auch durch dessen Anwendung in verschiedenen, teils neuar-
tigen Zusammenhingen ein. Anwenden hat aber auch das Ziel, Gelerntes flexibel zu handhaben und
damit fiir weitere Anwendungen und Ubertragungen verfiigbar zu machen. Durch Wahl interessanter
Anwendungen soll eine zusitzliche Motivation zum Uben gegeben werden.

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen Gedankenginge, die zum Erwerb mathematischen Wissens
gefiihrt haben, wiederholen und dabei lernen, erworbenes Wissen zu rekonstruieren und auch zu
begriinden.

Zusammenfassen, Einordnen in Bekanntes, Herstellen von Beziehungsnetzen, Untersuchen der
Anwendbarkeit und iiberblicksartiges Betrachten sollen bei méglichst hoher Aktivitit der Schiilerin-
nen und Schiiler zur Festigung und Vertiefung fiihren.

Wiederholungen zum gleichen Thema sind mdéglichst hiufig durchzufiihren und tiber einen linge-
ren Zeitraum zu verteilen.

6.Individualisierung und Differenzierung:

Durch DifferenzierungsmaBnahmen sollen die Schiiler und Schiilerinnen entsprechend ihren indi-
viduellen Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen, Bediirfnissen und Interessen bestmdoglich geférdert
werden.

Im Mathematikunterricht soll Differenzierung nicht nur auf den Lehrstoff bezogen werden, son-
dern vor allem prozeBorientiert (bezogen auf die Durchfiihrung der im Lehrstoff angefiihrten Schiiler-
innen- und Schiilertitigkeiten auf unterschiedlichem Niveau) erfolgen.

Die inhaltliche Differenzierung nimmt mit héherer Schulstufe zu.

Ein schrittweises Anstreben einer héheren Abstraktionsebene soll auch bei leistungsstirkeren
Schiilern und Schiilerinnen von handelnden Titigkeiten ausgehen.

Fiir die Arbeit mit leistungsschwicheren Schiilerinnen und Schiilern ist folgendes zu beachten:

— Der Rahmencharakter des Lehrplanes soll geniitzt werden.

— Zur Bewiltigung der mathematischen Alltagsprobleme sollen thematische Schwerpunkte
gesetzt werden. Zu solchen Schwerpunktthemen sollen vielfiltige mathematische Zugangs-
méglichkeiten geschaffen werden, wobei auch didaktisch neue Einstiegsmdglichkeiten gebo-
ten werden.

— Methodischer Zugang und Lerntempo sind den besonderen Unterrichtserfordernissen entspre-
chen zu gestalten.

— GroBe Bedeutung kommt dem Veranschaulichen und dem Arbeiten mit konkreten Objekten
Zu.
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— Die vorgesehenen Schiilerinnen- und Schiileraktivititen sind an besonders anschaulichen Bei-
spielen durchzufiihren, keinesfalls darf aber der Unterricht auf das Erlernen von Verfahren
und Fertigkeiten beschrinkt werden.

— Die grundlegenden Titigkeiten sollen besonders oft und auch in héheren Schulstufen immer
wieder getibt werden.

— Es sollen keine komplizierten Rechnungen durchgefithrt werden; diese kénnen mit Taschen-
rechner oder Computer durchgefiihrt werden.

— Das Arbeiten mit Gleichungen soll auf iiberschaubare Formeln beschrinkt bleiben.

— Die mathematische Fachsprache spielt eine eher untergeordnete Rolle, sprachliche Formulie-
rungen sollen moglichst einfach sein.

Aus dem Rahmencharakter des Lehrplanes ergibt sich, daB das AusmaB des Lehrstoffes an die
konkrete Situation in der Gruppe, Klasse bzw. Schule angepaft werden soll. Im folgenden werden
dazu einige Einschriankungen fiir die II. und III. Leistungsgruppe vorgeschlagen:

1. Klasse
6.1 Das Beschreiben von Zahlenmengen durch Ungleichungen kann entfallen.

6.2 Das Erkennen, wie sich Anderungen einer RechengréBe auf das Ergebnis auswirken, kann ent-
fallen. ’

6.3 Beim Bearbeiten von Problemen in Sachsituationen sollten die Themen auf einige wenige aus der
Erfahrungs- und Erlebniswelt der Schiiler und Schiilerinnen eingeschrinkt werden. Die Texte
soliten moglichst einfach sein. Die Aufgaben sollten nur wenige Rechenschrittc umfassen. Bei-
spiele mit indirekter Proportionalitiit sollten nur in Ausnahmefillen behandelt werden.

6.4 Verbales Beschreiben von Termen und Darstellen von verbal beschriebenen Rechenanweisungen
durch Rechenausdriicke soll auf einfache Beispiele beschrinkt werden bzw. kann entfallen.

6.5 Das Begriinden von Rechenverfahren mit Hilfe von Rechenregeln soll sich auf einfachste Fille
beschrinken oder kann entfallen,

6.6 Bei der Division sollte der Divisor im allgemeinen gréBer als 1 sein.

6.7 Das Losen von Gleichungen mit einer Variablen durch Umkehren von Rechenoperationen soll
bei Schiillerinnen und Schiilern der III. Leistungsgruppe mit Zahlen erfolgen, die das Losen im
Kopf ermdglichen.

6.8 Texte, die zu Gleichungen fithren sollen, sind in der IIl. Leistungsgruppe so zu gestalten, daB sie
nur einen Rechenschritt enthalten. Gleichungen, die zu Texten fithren, k6nnen entfallen.

6.9 Das rein formale Umformen von Formeln kann entfallen.

6.10 Auch nach erfolgter Abstraktion soll immer wieder auf Objekte aus der Umwelt der Schiiler und
Schiilerinnen Bezug genommen werden.

6.11 Das Erkennen von Eigenschaften von Quadern und Korpern, die aus Quadern bestehen, anhand
von vorgegebenen Zeichnungen soll nur in Verbindung mit Modellen erfolgen.

6.12 Das Gewinnen von Quadernetzen wird hauptsichlich handelnd (zB iiber das Kippen von Kérpern:
und Nachzeichnen der Begrenzungsflichen) erfolgen. Das Feststellen, ob vorgegebene Kombina-
tionen von Rechtecken Netze eines Quaders sein kénnen, kann entfallen.

6.13 Das Umrechnen von FlichenmaBen wird hauptsichlich auf benachbarte MaBeinheiten
beschrinkt bleiben.

Das Aufstellen und Anwenden von Formeln zur Berechnung von Flicheninhalten bleibt in der
III. Leistungsgruppe auf die Formel fiir das Rechteck beschrinkt. Die Berechnung der Oberfli-
che des Quaders soll bei diesen Schiilerinnen und Schiilern iiber die Bildung der Summe der
sechs Rechtecksinhalte erfolgen. Das Lésen von Umkehraufgaben im Zusammenhang mit der
Berechnung von Flicheninhalten seoll vor allem auf solche Aufgaben beschrinkt bleiben, die im
Kopf gelost werden konnen.

6.14 Fiir die Behandlung der Rauminhalte gelten analoge Beschrinkungen wie bei den Flicheninhal-
ten. Ferner entfillt das Ldsen von Umkehraufgaben.

6.15 Bei der Behandlung der Abstandsbegriffe ist der Schwerpunkt hauptséchlich auf das Kennen der
Begriffe ,,Abstand zweier Punkte“, ,,Abstand eines Punktes von einer Geraden* zu legen. Kon-
struktive Losungen sind fiir Schiiler und Schiilerinnen der III. Leistungsgruppe auf Aufgaben
zur unmittelbaren Abstandsbestimmung zu beschrianken.

Das Beschreiben von Abstandsbeziehungen durch Ungleichungen kann entfallen.
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2.Klasse

6.16 Das Erweitern und Kiirzen von Ausdriicken, die Variablen enthalten, entfillt in der III. Lei-
stungsgruppe.

6.17 In der III. Leistungsgruppe sind Rechenverfahren mit Dezimalzahlen auf Aufgaben mit leicht
abschitzbarem Ergebnis beschrinkt; der formale Charakter wird an Bedeutung zunehmen. Das
Beschreiben von Auswirkungen der Anderungen einer RechengréBe unter Verwendung von
Variablen kann in der II. und III. Leistungsgruppe entfallen.

6.18 In der IIIL Leistungsgruppe entfillt das Beherrschen der Regeln, das Beschreiben dieser Regeln
mit Variablen, das Umformen von Termen und das Interpretieren dieser Regeln.

6.19 Beim Arbeiten mit Teilern und Vielfachen ist in der III. Leistungsgruppe eine Beschrinkung auf
leicht handhabbare Zahlen notwendig, die Zerlegung in Primfaktoren kann entfallen. In der II.
und III. Leistungsgruppe kann das Begriinden von Teilbarkeitsregeln und von einfachen Sitzen
zur Teilbarkeit sowie das Untersuchen von logischen Beziehungen entfallen.

6.20 In der IIL. Leistungsgruppe geniigt das Erkennen von Vor- und Nachteilen des Darstellens und
Durchfithrens von Rechenoperationen in Bruchform bzw. in Dezimalform. In der II. Leistungs-
gruppe kann das Vergleichen der natiirlichen Zahlen mit der Menge der positiv rationalen Zah-
len entfallen.

6.21 In der III. Leistungsgruppe ist das Losen von einfachen Gleichungen mit einer Variablen auf
leicht zu veranschaulichende Gleichungen in Verbindung mit einfachen Sachsituationen zu
beschrinken. Das Umformen ist auf solche Formeln beschrinkt, die sich an Sachsituationen
leicht nachvollziehen lassen. '

6.22 Bei der Behandlung der Vielecke bleibt in der III. Leistungsgruppe das Arbeiten auf Flichen
beschrinkt, wie sie in Anwendungssituationen bedeutsam sind. Das Begriinden von Symmetrie-
eigenschaften entfillt, ebenso das zusammenfassende Beschreiben und Klassifizierenvon Vierek-
ken. Das zeichnerische Losen von Vermessungsaufgaben kann entfallen. In der II. und IIL Lei-
stungsgruppe kann das Begriinden von Symmetrieeigenschaften entfallen.

6.23 In der III. Leistungsgruppe erfolgen Kongruenzuntersuchungen nur durch Uberdecken und Mes-
sen. Das Begriinden von Eigenschaften geometrischer Figuren durch geometrische Sitze entfallt.
In der II. und III. Leistungsgruppe kann das Begriinden von Eigenschaften geometrischer Figuren
durch geometrische Sitze entfallen.

6.24 Das Begriinden von Symmetrien und das Bestimmen von Inkreis- und Umkreismittelpunkten
kann entfallen.

6.25 In der III Leistungsgruppe entfillt das Aufstellen und Umformen von Formeln zum Berechnen
von Inhalten von Prismenoberflachen.

6.26 Das Kennen und Beschreiben von Symmetrieeigenschaften kann entfallen. In der III. Leistungs-
gruppe kann das Zeichnen von Schrigrissen entfallen.

6.27 Das Aufstellen und Umformen von Formeln zum Berechnen von Rauminhalten entfillt in der I11.
Leistungsgruppe.

3.Klasse

In Weiterfithrung von DifferenzierungsmaBnahmen der Vorklassen sind insbesondere zu beach-
ten:

6.28 In der III. Leistungsgruppe soll das Arbeiten mit positiven rationalen Zahlen in Hinblick auf
lebens- und berufspraktische Anwendungen ein Schwerpunkt der Jahresarbeit sein. Das Rech-
nen ohne elektronische Rechenhilfen soll im allgemeinen mit einfachen Zahlen durchgefiihrt wer-
den. Ebenso sollen nur einfache Rechenausdriicke bearbeitet werden.

In der III Leistungsgruppe kann das Umformen von Termen, das Arbeiten mit binomischen For-
meln, das Substituieren in Termen, das Analysieren und Darstellen von Termstrukturen entfallen.

Fiir die II. Leistungsgruppe kann in diesen Bereichen eine entsprechende Einschrinkung erfol-
gen.

6.29 In der II. und III. Leistungsgruppe sollen nur Gleichungen geldst werden, wie sie in lebensprakti-
schen Situationen auftreten.

6.30 Das Interpretieren von Formeln kann in der 1I. und III. Leistungsgruppe auf einfachste Formeln
beschrinkt bleiben.
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6.31 Das Anwenden bei Vermessungsaufgaben ist auf einfachste Fille in der II. und IIL Leistungs-
gruppe zu beschrinken.

6.32 Das Berechnen von Flicheninhalten von Vielecken mit mehr als vier Eckpunkten und von Vielek-
ken, deren Eckpunkte in einem Koordinatensystem gegeben sind, ist auf einfachste lebensbezo-
gene Aufgabenstellungen und Losungsmethoden zu beschrianken.

6.33 Das Begriinden von Ahnlichkeiten kann in der II. und III. Leistungsgruppe entfallen. Das Ken-
nen von MaBbeziehungen in dhnlichen Figuren und das Anwenden fiir Berechnungen entfallen in
der III. Leistungsgruppe und kénnen in der I1. Leistungsgruppe auf einfachste Fille eingeschrinkt
werden (siehe A 6.37). Das Teilen von Strecken kann in der IL. und III. Leistungsgruppe entfallen.

6.34 Das Aufzeigen von Ahnlichkeitsbeziehungen entfillt in der III. Leistungsgruppe. Das Darstellen
kann in der III. Leistungsgruppe entfallen, das Auswerten von geeigneten Schnittfiguren entfillt
in der III. Leistungsgruppe (siche A 6.36).

6.35 Auch hier ist eine Beschrinkung auf einfachste lebensbezogene Aufgabenstellungen vorzuneh-
men; eigenstindige Lésungsmethoden von Schiilern und Schiilerinnen sind zu unterstiitzen.

6.36 Das Begriinden des Lehrsatzes sowie das Anwenden des Satzes beim Prisma und das Auswerten
von Schnittfiguren entfillt in der III. Leistungsgruppe und kann in der II. Leistungsgruppe entfal-
len (vergleiche 4. Klasse, A6.40 und A6.46).

6.37 Das Verwenden von Verhiltnissen und der Proportionenschreibweise entfillt in der III. Lei-
stungsgruppe und kann in der II. Leistungsgruppe auf einfachste Fille eingeschrinkt werden.

6.38 In der III. Leistungsgruppe genligt es, einfache Zinsen zu berechnen.

6.39 In der III. Leistungsgruppe geniigt es beim Untersuchen von Datenmengen, das arithmetische
Mittel zu bestimmen. In der II. Leistungsgruppe geniigt die Gegeniiberstellung verschiedener Mit-
telwerte.

4, Klasse

In Weiterfiihrung der DifferenzierungsmaBnahmen der Vorklassen sind insbesondere zu beach-
ten:

6.40 Inder II Leistungsgruppe kann und in der II1. Leistungsgruppe soll das Arbeiten mit reellen Zah-
len und Wurzeln auf das Schitzen von Wurzeln (Ermitteln von Schranken) und auf das Bestim-
men von Wurzeln mit dem Taschenrechner eingeschrinkt werden.

6.41 Das Arbeiten mit Termen soll in der III. Leistungsgruppe auf eine Festigung des in der 3.Klasse
Gelernten (Elementarumformungen, gelegentliches Uberpriifen von Umformungen durch Ein-
setzen einfacher Zahlen) eingeschriinkt werden. In der II. Leistungsgruppe sollen beim Arbeiten
mit Termen (Umformen von Termen, Analysieren von Termstrukturen, Begriinden von Umfor-
mungen, Argumentieren mit Umkehroperationen, Substituieren) zumindest jene Anforderungen
angestrebt werden, die sich aus den geometrischen Aufgabenstellungen ergeben.

6.42 Das Losen von Gleichungen soll in der II1. Leistungsgruppe auf eine Festigung des in der 3. Klasse
Bearbeiteten (Gleichungen, wie sie in Sachsituationen auftreten konnen) eingeschrinkt werden.
In der II. Leistungsgruppe ist entsprechend zu A6.41 vorzugehen.

6.43 Beim Arbeiten mit Formeln sollen vor allen in der III. Leistungsgruppe Defizite auf diesem
Gebiet ausgeglichen werden.

6.44 Das Arbeiten mit Gleichungssystemen ist auf einfachste lebensbezogene Sachsituationen zu
beschrinken.

6.45 In der III. Leistungsgruppe soll vor allem bisher erworbenes geometrisches Wissen und Kénnen
wiederholt und gefestigt werden, wobei das riumliche Vorstellungsvermégen in besonderer Wei-
se beachtet werden soll. Dartiber hinaus soll das Arbeiten in der Geometrie auf einfache Anwen-
dungen des pythagoriischen Lehrsatzes und der Formeln fiir Berechnungen an Kreisen und Kor-
pern eingeschrinkt werden. In der II. Leistungsgruppe konnen einzelne Teilgebiete auf die glei-
che Weise eingeschrinkt werden,

6.46 Das Kennen eines Beweises des pythagoriischen Lehrsatzes entfillt in der III. Leistungsgruppe,
das Anwenden des Satzes ist auf einfachste Fille bei real vorhandenen Kérpern zu beschriinken.
In der II. Leistungsgruppe ist das Anwenden auf Aufgaben mit geringem Komplexititsgrad zu
beschrianken.
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6.47 In der III. Leistungsgruppe soll eine Einschrinkung auf das Anwenden von Formeln fiir Umfang
und Inhalt des Kreises erfolgen. In der II. Leistungsgruppe kann eine Einschrinkung auf das
Anwenden und das Umformen von Formeln fiir Umfang und Inhalt des Kreises und fiir Kreis-
teile erfolgen.

6.48 Das Erkennen von Winkeln, die geographische Lingen und Breiten festlegen, entfillt in der III.
Leistungsgruppe und kann in der II. Leistungsgruppe entfallen. Die Konstruktion von Kegel-
schnitten einer bestimmten Art entfillt in der III. Leistungsgruppe. In der II. Leistungsgruppe
ist eine Zusammenarbeit mit dem Gegenstand Geometrisches Zeichnen anzustreben.

6.49 In der III. Leistungsgruppe kann eine Einschrinkung auf das Erkennen von MaB- und Lingen-
bezichungen in vorgegebenen Figuren erfolgen.

6.50 In der III. Leistungsgruppe entfallen Konstruktionsaufgaben mit Ortslinien, deren Begriinden
und das Berechnen von Winkelgré8en. In der II. Leistungsgruppe kann dies entfallen.

6.51 Das Arbeiten mit verschiedenen Darstellungsformen einfacher Funktionen entfillt in der III. Lei-
stungsgruppe und kann in der II. Leistungsgruppe auf das Bearbeiten von einfachen, in lebens-
praktischen Situationen auftretenden Darstellungen beschrinkt werden. Das Begriinden, warum
eine lineare Funktion durch eine Gerade dargestellt werden kann, entfallt auch in der II. Lei-
stungsgruppe.

6.52 Das Untersuchen der Abhingigkeit zweier Merkmale kann in der II. und III. Leistungsgruppe
entfallen.

7.Lesen mathematischer Texte, Fachsprache:

Die Gestaltung des Unterrichts soll ab der 1. Klasse darauf Bedacht nehmen, daB die Schiilerinnen
und Schiiler sich mit Mathematik auch in Textform auseinandersetzen. Neben dem fiir das Losen von
Aufgaben notwendigen mathematischen Sprachgebrauch ist auch das selbstindige Erarbeiten mathe-
matischer Erkenntnisse aus Musterbeispielen und kurzen Erkldrungstexten im Unterricht zu tiben,
wobei dem Erkennen von Begriffen, Redewendungen und fachsprachlichen Eigenheiten sowie der
Symbolik (insbesondere deren Gebrauch durch Konventionen und verkiirzende Wirkung) besondere
Bedeutung zukommt. Das Einbeziehen sowohl von mathematischen Texten als auch von anderen Tex-
ten, in denen Zahlen, Relationen ui. enthalten sind, dient auch der Entwicklung der Fragehaltung und
der Analysefihigkeit der Schiiler und Schiilerinnen, Eine Zusammenarbeit mit Sprachfichern ist wiin-
schenswert.

Da mathematische Inhalte in vielfiltiger Form dargestellt werden kénnen, soll der Unterricht
davon Gebrauch machen (Ubung durch Beschreibungen, Erkldarungen und Kurzaufsitze, Erstellen
von Zusammenfassungen, ...). Unterschiede von Darstellungsformen sollen herausgestellt werden,
um die Bedeutung und Notwendigkeit der Entwicklung einer Fachsprache fiir die Kommunikation
(zB bei unterschiedlichen Losungswegen, Argumentationen, Variation der Problemstellung) aufzuzei-
gen. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihren aktiven Sprachgebrauch bei selbsterstellten Aufgaben
einsetzen bzw. als Mittel zur Rekonstruktion von Wissen und bei Lésungsansitzen benutzen. In der 3.
und 4. Klasse soll der Nutzen von Nachschlagwerken erkannt und der Gebrauch von Formelsammlun-
gen, Tabellen ui. gelernt werden.

8.Feststellung und Beurteilung der Leistung:

Leistungsfeststellungen sollen im Hinblick auf die in der Bildungs- und Lehraufgabe angefithrten
Ziele des Mathematikunterrichts erfolgen. Sie sollen sich auf miindliche und schriftliche Uberpriifun-
gen sowie auf die Beobachtung der stindigen Mitarbeit beziehen. Dieser kommt fiir einige dieser Ziele
(wie etwa kritisches Denken oder gewisse Formen des produktiven Denkens) eine besondere Bedeu-
tung zu.

Bei miindlichen Priifungen und bei Schularbeiten sollen sich die Aufgaben auf unterschiedliche,
wesentliche Ziele beziehen und méglichst viele Schiileraktivititen umfassen,; sie sollen nicht nur nume-
rische Berechnungen, algebraische Umformungen oder geometrische Konstruktionen erfordern, son-
dern es sollten auch Aufgaben oder Aufgabenteile zum Argumentieren und exakten Arbeiten, zum
Darstellen und Interpretieren sowie in eingeschrinktem MaB zum produktiven geistigen Arbeiten
gestellt werden. Die Aufgaben werden somit vielfach weder quantitativ noch qualitativ gleichwertig
sein konnen.

Sollen bei einer Schularbeitsaufgabe verschiedene Lernziele iiberpriift werden, so soll nach Mog-
lichkeit ein Scheitern an einer Teilaufgabe die Uberpriifung weiterer Lernziele nicht unmdoglich
machen. Sowohl eine groBere Zahl von Aufgaben, die sich auf elementare Tatigkeiten beziehen, als



7604 213. Stlick — Ausgegeben am 26. September 1995 — Nr. 643

auch sinnvoll gestellte Aufgaben mit aufeinander aufbauenden Losungsschritten sind méglich und
wiinschenswert. Somit kann auch aus diesen Gesichtspunkten die Zahl und der Umfang der Aufgaben
bei verschiedenen Schularbeiten unterschiedlich sein.

Die Anforderungen bei einer Schularbeit sollen im allgemeinen unter der oberen Leistungsgrenze
der Schiilerinnen und Schiiler liegen; die Aufgabenstellungen sollen aus der normalen Unterrichtsar-
beit hervorgehen. Es kann auch auf Themen und Aufgabenstellungen zuriickgegriffen werden, die
vor der vorangehenden Schularbeit behandelt wurden und die'zur Erfiillung des Wesentlichen des
Lehrplanes beitragen bzw. eine Eigenstiindigkeit in der Auseinandersetzung aufzuzeigen vermégen.
Die .Aufgaben sind so zu erstellen, daB der GroBteil der Schiilerinnen und Schiiler ohne Zeitdruck
arbeiten kann. Texte sollen in einer fiir die Schiilerinnen und Schiiler verstindlichen Sprache und in
iibersichtlicher Form abgefaBt sein. Bei Aufgaben zu auBermathematischen Sachbereichen miissen
diese Bereiche den Schiilerinnen und Schiilern vertraut sein, oder es miissen zusiitzliche Informationen
gegeben werden, sodal MiBverstindnisse vermieden werden, beziehungsweise sind solche bei der qua-
litativen Beurteilung zu beachten.

Die Beurteilung einer Priifung oder einer Schularbeit hat den vorausgesetzten Stand des Wissens
und Kénnens, die Zielsetzungen der einzelnen Aufgaben und deren Bedeutung im Hinblick auf die
Bildungs- und Lehraufgabe des Mathematikunterrichts zu beriicksichtigen. Insbesondere ist die
Gewichtung der von cinem Schiiler bzw. einer Schiilerin richtig bearbeiteten Aufgaben oder Aufgaben-
teile und die Beurteilung der Fehler nach diesen Kriterien sowohl qualitativ als auch quantitativ vor-
zunehmen.

Punktezuweisungen zu einzelnen Aufgaben oder Aufgabenteilen kénnen ein Hilfsmittel zur Beur-
teilung sein. Oft werden Beurteilungen nicht auf Grund von Punktebewertungen erfolgen kénnen, son-
dern auch Uberlegungen einzubeziehen sein, wobei etwa eigenstindige oder zusitzliche Leistungen
und klare exakte Darstellungen positive Bewertungselemente liefern konnen. Bei der Festlegung
von Noten ist die Definition der Noten gemaB Leistungsbeurteilungsverordnung zu beriicksichtigen.

Lernerfolgskontrollen kénnen im Zusammenhang mit der Sicherung des Unterrichtsertrages auf-
zeigen, wie weit Lerninhalte bereits erfaBt wurden beziehungsweise welche Lernvoraussetzungen zu
einem neuen Stoffabschnitt vorhanden sind (,,Diagnose*). Sie sind damit Hilfen fiir die Planung von
UnterrichtsmaBnahmen zur Beseitigung von Lerndefiziten (,,Therapie“). Lernerfolgskontrollen, die
schriftlich oder miindlich erfolgen kénnen, sind Informationsfeststellungen und diirfen nicht zur Lei-
stungsbeurteilung herangezogen werden.

9. Niitzen eines Didaktischen Freiraumes:

In der 4. Klasse ist in der Jahresplanung ein Freiraum fiir Vertiefungen und Erweiterungen vorzu-
sehen. Dabei sind Bedtirfnisse von Schiilergruppen einzubeziehen, die sich aus ihrem Bildungsweg
ergeben. Wiinschenswert fiir diese Phase ist eine Mitverantwortung durch die Schiilerinnen und Schii-
ler.

Unterschiedliche Bildungswege konnen durch eine entsprechende Organisation dieser Phase (zB
klasseniibergreifendes Zusammenfassen von Gruppen, innere Differenzierung) berticksichtigt werden.

Zusammen mit den Aktivitdten in Richtung Vertiefung und Erweiterung bietet dieser Freiraum
Moglichkeiten, die Selbstindigkeit der Schiilerinnen und Schiiler bei der Gestaltung von Lernprozes-
sen zu fordern.

Solche Aspekte sollen sich aber nicht nur auf den fiir die 4. Klasse angegebenen Freiraum bezie-
hen, sondern auch in anderen Klassen Beachtung finden — etwa durch Eingehen auf Schiilerinteressen
und Férderung der Mitverantwortung fiir das Unterrichtsgeschehen. Die Jahresplanung ist entspre-
chend flexibel zu gestalten.

Der Lehrplan kann Entwicklungen der gesellschaftlichen Anforderungen an die Schulabgingerin-
nen und Schulabgénger als auch der Méglichkeiten der Unterrichtsgestaltung nicht vorwegnehmen,; der
eigenverantwortlichen Entscheidung der Lehrerinnen und Lehrer kommt vor Ort eine besondere
Bedeutung zu.

b) Hinweise zu mathematischen Grundtiitigkeiten

1.Produktives geistiges Arbeiten:

Komponenten eines produktiven geistigen Arbeitens sind Schiilertitigkeiten wie etwa das Kombi-
nieren vertrauter Methoden, Analysieren von Problemen, Begriinden, Darstellen, Anwenden bekann-
ter Verfahren in Anwendungssituationen oder in teilweise neuen Situationen, Abstrahieren und Kon-
kretisieren, Verallgemeinern und Spezialisieren.
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Produktives geistiges Arbeiten kann durch passende Aufgabenstellungen angeregt werden. So sol-
len die Schiilerinnen und Schiiler in entsprechenden Aufgaben Regeln weitgehend selbstindig erarbei-
ten konnen. Sie sollen angeleitet werden, Regeln zu rekonstruieren und zu begriinden. Allerdings ist
die Herleitung einer Regel von deren Anwendung im allgemeinen zu trennen: Das Beniitzen einer
Regel soll gerade von den Denkarbeiten befreien, die zum Erkennen der Regel fithren.

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen Gelegenheit haben, zu experimentieren, Vermutungen anzu-
stellen und GesetzmiBigkeiten (Regeln) zu erkennen. GesetzmiBigkeiten sollten aber nicht nur auf
Grund einer Reihe von Einzelbeispielen vermutet und dann durch weitere Beispiele iiberpriift wer-
den. Vielmehr sollen die Schiilerinnen und Schiiler zum Erfassen von GesetzmiBigkeiten Uberlegun-
gen durchfiihren, die ein Ubertragen auf Variablen erméglichen.

Mathematische Begriffe (einschlieBlich ihrer Beziehungen und des Operierens mit ihnen) sollen
im allgemeinen von Inhalten, die den Schiilern und Schiilerinnen vertraut sind, oder von Veranschau-
lichungen ausgehend erarbeitet und abstrahiert werden. Umgekehrt sollen Begriffe immer wieder viel-
faltig inhaltlich gedeutet oder anschaulich dargestellt werden.

Aufgaben, die produktives geistiges Arbeiten zum Ziel haben sollen, verlieren ihren Sinn, wenn
ihre Losung nach einem festen, eingeiibten Schema erfolgt. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen
jedoch mit mathematischen Problemlésestrategien vertraut werden.

2. Argumentieren:

Im Rahmen von Partner-, Gruppen- und Klassenarbeit und durch entsprechende Aufgabenstel-
lungen, die auch in Einzelarbeit schriftlich zu bearbeiten sind, soll eine Schulung im Argumentieren
erfolgen. Verschiedene Begriindungsmdéglichkeiten sollen einander gegeniibergestellt, Mingel in
Argumentationen sollen erkannt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auch mit einer vorgege-
benen Argumentationsbasis begriinden kénnen.

Argumentationen in der Mathematik kénnen Argumentationen in anderen Lebens- und Wissens-
bereichen gegeniibergestellt werden. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen erfahren, dal das Auseinan-
dersetzen mit Argumentationen anderer sowie rationales Argumentieren Mittel zum Lsen von Kon-
flikten sein konnen. :

3.Darstellen und Interpretieren:

Das Darstellen mathematischer Sachverhalte — durch geometrisches Veranschaulichen, mit Hilfe
von Variablen und anderen Symbolen oder auch mit Worten — kann ein Mittel zum besseren Erfassen
und Verstehen sein, besonders dann, wenn es von den Schiilerinnen und Schiilern selbst durchgefiihrt
wird. Eine Beschreibung durch die Schiiler und Schiilerinnen setzt voraus, daB sie mit dem Sachverhalt
schon vertraut sind. Vielfach wird man Begriffe erst dann definieren, wenn man mit ihnen schon gear-
beitet hat. Da das Darstellen von Sachverhalten ein fachspezifisches Lernziel ist, sind entsprechende
Lern- und Ubungsaufgaben zu stellen.

Ein Wechsel der Darstellungsart kann eine Hilfe zum Erfassen einer Situation sein und soll auch
von den Schiilerinnen und Schiilern vorgenommen werden. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen ange-
leitet werden, den gleichen Sachverhalt mit verschiedenen Bezeichnungen darzustellen, und sie sollen
Aufgaben zu sprachlichen Prizisierungen bearbeiten. Der unterschiedliche Gebrauch gewisser Warter
in der mathematischen Fachsprache und in der Umgangssprache soll behandelt werden.

Das Wechselspiel von Abstraktion und Interpretation sollen die Schiiler und Schiilerinnen még-
lichst oft durchfiihren. Interpretationen kénnen von verschiedenen Schiilerinnen und Schiilern unter-
schiedlich aufgenommen werden. Eine Haufung verschiedener Interpretationen in einem kurzen Zeit-
raum kann verwirrend wirken.

Gebriuchliche mathematische und auch logische Symbole sind jeweils dann einzufiihren, wenn sie
eine zweckmiiBige und iibersichtliche Darstellung ermdéglichen.

4. Problemlésen kreatives Verhalten:

Problemstellungen sollen im allgemeinen so beschaffen sein, dal zu ihrer Losung grundlegendes
Wissen und Kénnen ausreicht, das bis zur betreffenden Schulstufe entwickelt wurde. Begriffe, Verfah-
ren, Formeln, die die Schiilerinnen und Schiiler lernen, sollen in inner- und auBermathematischen
Bereichen vielfiltig angewendet werden, sind in ihrer Anzahl aber zu beschrinken.

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen sich nach Moglichkeit mit mehreren Losungswegen eines
Problems auseinandersetzen, ein Festlegen auf einen bestimmten Ldsungsweg ist nicht anzustreben.



7606 213. Stiick — Ausgegeben am 26. September 1995 — Nr. 643

Die Schiiler und Schiilerinnen sollen mit verschiedenen mathematischen Probleml6sestrategien
vertraut werden. Dazu gehoren etwa:

— Ubersichtliches Darstellen des Problems;

— Wechseln der Darstellungsart (zB eine durch einen Text beschriebene Situation geometrisch
oder durch eine Formel veranschaulichen);

— Herausarbeiten der Voraussetzungen und Ziele;

— Uberlcgen was aus der Aufgabe gefolgert werden kann;

— Gliedern in Teilprobleme;

— Vermuten und Abschitzen von Lésungen.

Zur Schulung des Problemlésens kénnen auch Aufgaben gestellt werden, bei denen die Schiiler-
innen und Schiiler nur den Lisungsweg beschreiben.

c¢)Hinweise zur Behandlung einzelner Bereiche
1.Umgang mit Zahlen:

In allen Schulstufen soll das Kopfrechnen regelmiBig geiibt werden, sodaB die Schiilerinnen und
Schiiler einfache Rechnungen im Kopf rascher als mit dem Taschenrechner ausfiihren kénnen und auf
diesen dabei verzichten. Ebenso ist das Abschitzen von Rechenergebnissen sowohl vor als auch bei der
Verwendung des Taschenrechners stindig zu schulen. Der Taschenrechner selbst bietet die Moglich-
keit, Zahlenangaben (etwa beim Einsetzen in Formeln) zu variieren und so das Gefiihl fiir Zahlenbe-
nehungen weiterzuentwickeln und Probleme der Rechengenauigkeit und Fehlerauswirkungen zu
behandeln. Er ermdéglicht ferner die Bearbeitung von Problemen mit gréBerem Rechenaufwand. Még-
lichkeiten, mathematische Sachverhalte mit Hilfe von Computern zu verdeutlichen, kénnen ab der
ersten Klasse geniitzt werden.

Das Rechnen mit Dezimalzahlen ist fiir Anwendungen wichtig, das Rechnen mit Briichen hat
Bedeutung im Hinblick auf die Algebra und sollte deshalb auf einfache Zahlen beschrinkt bleiben.
Briiche kénnen vielfiltig zur Beschreibung von Beziechungen (etwa GroBenverhaltmssen) verwendet
werden. Die Deutung von Briichen als relativer Anteil und ihre Darstellung in Prozentschreibweise
ermdoglichen eine einfache Behandlung der Prozentrechnung.

Beim Rechnen mit Dezimalzahlen sollte das Bestimmen des Stellenwertes von Rechenergebnissen
auch durch Abschitzen erfolgen.

2.Umgang mit Variablen:

Durch vielseitige Verwendung von Variablen beim Beschreiben von Sachverhalten sollen die
Schiiler und Schiilerinnen erfahren, daB Variablen ein Mittel sind, um Beziehungen zwischen Gré-
Ben, Rechenstrukturen, Rechenregeln ua. iibersichtlich darzustellen und mathematische Zusammen-
hinge deutlich zu machen. Solche Beschreibungen, insbesondere das Aufstellen von Formeln, sollen
in allen Schulstufen von den Schiilerinnen und Schiilern durchgefiihrt werden. Umgekehrt sollen auch
Aufgaben gestellt werden, solche Darstellungen (Formeln) zu interpretieren, etwa durch Einsetzen von
Zahlen, durch geometrisches Veranschaulichen oder durch Deuten in Sachsituationen, sodaB die Schii-
ler und Schiilerinnen mit Variablen Vorstellungen verbinden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ab
der ersten Klasse in zunehmendem MaBe mit verschiedenen Aspekten des Funktionsbegriffes vertraut
werden.

Das Arbeiten mit Darstellungen, insbesondere das Umformen von Formeln und das Losen von
Gleichungen, soll in erster Linie ein Hilfsmittel sein, um Probleme der Mathematik und Probleme in
Sachsituationen zu lésen. Dazu ist notwendig, daB die Schiiler und Schiilerinnen Sicherheit im Umfor-
men von einfachen Termen und Formeln bzw. Gleichungen erlangen. Es ist wiinschenswert, daB die
Schiilerinnen und Schiiler die den Umformungen zugrundeliegenden Regeln angeben kénnen.

Der Ubergang zur Umformung von komplexeren Termen und Formeln bzw. Gleichungen ist sehr
behutsam (in Phasen) vorzunehmen. Dabei ist zu beachten, daB Umformungen ein Hilfsmittel sind,
daher ergeben sich die Anforderungen aus dem tbrigen Unterricht. Notwendig ist, daB die Schiiler
und Schiilerinnen das Erkennen von Termstrukturen iiben, um die jeweils richtigen Rechen- bzw.
Umformungsregeln anwenden zu kénnen.

3.Geometrie:

Beim Erwerb grundlegender geometrischer Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten sollen in
allen Schulstufen die folgenden Aspekte beachtet werden:

Geometrie ist ein Mittel zur UmwelterschlieBung; geometrische Begriffe und deren Eigenschaften
sowie MaBbeziehungen an geometrischen Objekten sollen méglichst oft mit Objekten unserer Umwelt
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in Beziehung gebracht werden; die Schiilerinnen und Schiiler sollen besonders mit zeichnerischen Dar-
stellungen von solchen Objekten vertraut werden; ihr rdumliches Vorstellungsvermégen soll geschult
werden. Geometrie ist ein Bereich, in dem beim Konstruieren zur Sorgfalt und Genauigkeit erzogen
werden kann. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen aber auch skizzenhaftes Zeichnen iben. In der Geo-
metrie sind vielfiltige Problemstellungen méglich, die produktives Denken fordern kénnen; dafiir sind
insbesondere Aufgaben niitzlich, die verschiedene Losungsmoglichkeiten bieten; auch das selbstindige
Entwerfen von Zeichnungen kann dazu dienen. Das Begriinden geometrischer Beziehungen ist eine
Gelegenheit, das Argumentieren zu iiben, die haufig beniitzt werden soll. Geometrisch anschauliche
Darstellungen und deren Interpretation sind ein wichtiges Mittel zum besseren Erfassen mancher
mathematischer Inhalte. Die Geometrie bietet viele Mdglichkeiten fiir Ubungen im Aufstellen und
Umformen von Formeln.

4. Verwenden von Begriffen und Symbolen aus der Mengenlehre:

Elementare Begriffe, Symbole und Darstellungsformen aus der Mengenlehre kénnen zur
Beschreibung mathematischer und aulermathematischer Sachverhalte sinnvoll verwendet werden.

Mit wachsender Geldufigkeit im Umgang mit dieser Symbolik kann diese Verwendung auch zur
Klirung von Begriffen und zur K¥irung von logischen Zusammenhingen dienen. Damit kann in allen
Klassen ein Beitrag zum fachspezifischen Lernziel ,Darstellen geleistet werden.

An Beispielen aus verschiedenen Bereichen — wie etwa bei Textaufgaben iiber Mengenbezichun-
gen, bei geometrischen Lagebeziehungen und -beschreibungen, zur Darstellung der Losungen von
Ungleichungen, in der Statistik als Strukturierungsmittel von Daten — kdnnen die Schiilerinnen und
Schiiler die Niitzlichkeit von Beschreibungsmitteln, wie zB Durchschnitt, Vereinigung, Teilmenge,
erfahren.

5.Arbeiten mit dem Taschenrechner und dem Computer:

Leitlinie soll die Erziechung der Schiilerinnen und Schiiler zu einer zielorientierten und planmiBi-
gen Nutzung von elektronischen Rechenhilfen (Taschenrechner) bzw. der Méglichkeiten von Compu-
tern mit geeigneter Software zum Bearbeiten von Fragestellungen der Mathematik und deren Nutzung
im Sinne der Informationstechnischen Grundbildung sein.

Dabei soll Verstindnis fiir Arbeits- und Anwendungsweisen von elektronischen Rechenhilfen und
Computern entwickelt sowie Sinnhaftigkeit und Fruchtbarkeit ihrer Nutzung kritisch betrachtet wer-
den.

Grundsitzlich sind Einsatzmoglichkeiten schon ab der 1. Klasse gegeben (Black-Box-Funktion).
In den weiteren Klassen soll dann das AusmaB der Eigentitigkeit der Schiilerinnen und Schiiler gestei-
gert werden, wobei Intensitiat und Anwendungsbreite des Einsatzes durch Schwerpunktsetzungen des
Mathematiklehrers bestimmt werden.

Es bieten sich viele Moglichkeiten des Einsatzes von Taschenrechnern und Computern an, etwa
das

— Verwenden als Rechenhilfe und Arbeitserleichterung,

— Bearbeiten von realititsbezogenen Daten (zB zum Ordnen von Daten, Erstellen, Untersuchen
und Auswerten von Tabellen, ...) und Anwendungsaufgaben,

— Verwenden als Kontrollinstrument (etwa fiir algebraische Umformungen),

— Visualisieren von Sachverhalten und Zusammenhéngen, Darstellen von ebenen und rdum-
lichen Objekten sowie deren Verinderungen.

Sie konnen aber auch

— beim Entwickeln heuristischer Verfahren fiir Problemidsungen helfen (auch mit Black-Box-
Bausteinen),

— entdeckendes Lernen unterstiitzen bzw. anregen,

— ein experimentelles Suchen und Finden von Zusammenhéngen férdern,

— ein Variieren von Parametern (etwa in Formeln und Funktionen) sowie das Beobachten der
Auswirkung von Fehlern erméglichen,

— die Sinnhaftigkeit von Rechenergebnissen erkennen helfen,

— in der Ubungsphase sowie beim spielerischen Umgehen niitzen.

Als informationstechnische Hilfe (in Form von elektronischen Lexika, Statistiken, Fahrplénen,
Datenbanken, ...) konnen Taschenrechner und Computer auch beim Bearbeiten von Projekten bzw.
ficherverbindenden Vorhaben eingesetzt werden.

Das kritische Vergleichen von Eingaben und Ausgaben bei verschiedenen Programmen und Geré-
ten beziiglich der Problemstellung kann zum Entwickeln eines problem- und softwareaddquaten Ana-
lysierens, Formulierens und Auswertens beitragen.
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6. Anwenden von Mathematik in Sachsituationen — Modellbildung:

Probleme aus verschiedenen Lebens- und Wissensbereichen kénnen Ausgangspunkt fiir die Ent-
wicklung mathematischen Wissens und K&énnens sein; umgekehrt soll dieses Wissen und Kénnen in
solchen Bereichen vielseitig angewendet und damit vertieft werden.

Dabei sollen beispielsweise die unmittelbare Erlebniswelt der Schiiler und Schiilerinnen (zB Fami-
lie, Haushalt, Freizeit, Verkehr, Sport) Beachtung finden, aber auch zB Probleme der Umwelt, der
Arbeits- und Berufswelt, Fragen der Wirtschaft und der Landwirtschaft, aktuelle globale Probleme
(zB Erndhrungsprobleme, Rohstoff- und Energieprobleme), Fragen aus den Naturwissenschaften
und der Technik.

Beim Arbeiten in Sachsituationen sollen die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur vorgegebene Fra-
gen beantworten, sondern sie sollen auch selbst versuchen, Fragestellungen zu finden. Sie miissen
daher mit der Sachsituation und mit passenden mathematischen Strukturen (Modellen) vertraut wer-
den.

Beim Modellbilden soll ein Zusammenhang zwischen mathematischem Wissen und Kénnen einer-
seits und realen Erscheinungen andererseits gefunden werden. Dabei soll Einsicht in das Verhaltnis
von Mathematik und realer Umwelt gewonnen werden.

Die einzelnen Schritte einer solchen Modellbildung kénnen sein:

— Erkennen eines praktischen Sachverhaltes und einer Fragestellung,

— Sammeln von Fakten, Daten und Beziehungen,

— Strukturieren und Abstrahieren, Treffen von Annahmen,

— Aaufstellen eines Modells, das die interessierenden Eigenschaften und Beziehungen im Kontext
des Fachgebietes und der Fragestellung méglichst gut widerspiegelt,

— Fassen dieses Modells in mathematische Ausdrucksweise (Zahlen, Gleichungen, Ungleichun-
gen, Relationen, geometrische Beziige, ...),

— Finden von Lésungen im mathematischen Modell und Bewerten der Losungen durch Ver-
gleich an der Realitit,

— eventuell Uberlegungen zur Verbesserung des Modells.

Der ProzeB und die Bedeutung des Modellbildens kann schon an sehr einfachen Anwendungs-
situationen bewuBt gemacht werden — es sind dazu keine komplexen Problemstellungen notig.

7.Historische Betrachtungen:

Bei geeigneten Themen soll den Schiilerinnen und Schiilern Einblick in die Entwicklung mathema-
tischer Begriffe und Methoden gegeben werden. Sie sollen gegebenenfalls einige Persénlichkeiten der
Mathematikgeschichte kennenlernen. Die Mathematik soll als dynamische Wissenschaft gezeigt und
ihre Bedeutung bei der Entwicklung der abendlindischen Kultur erfahrbar gemacht werden.

Themenbereiche, wo dies méglich erscheint, sind beispielsweise

— die wachsende Bedeutung der Dezimalzahlen,

— der Vergleich von Rechenverfahren,

— die Entwicklung der messenden und rechnenden Geometrie,

— das dekadische Zahlensystem im Vergleich zu Systemen mit anderen Basen,
— der Pythagoriische Lehrsatz,

— die Zahl Pi — das Setzen von Schranken.

Weiters sollen bei passender Gelegenheit Beitriage zur Bedeutung der Mathematik in der Gegen-
wart in den Unterricht einflieBen.“

19. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Biologie und Umweltkun-
de* im Abschnitt ,,Lehrstoff“ der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

~3. Klasse
Geologie und Boden

Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den geologischen Aufbau von Osterreich in Grundziigen dar-
stellen und wichtige Gesteine charakterisieren kénnen. Sie sollen erkennen, daB die Gesteine fiir die
Bodenentwicklung von groer Bedeutung sind.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen verstehen, daB sich der Boden unter Mitwirken von Boden-
organismen aus organischen und anorganischen Komponenten entwickelt und veridndert. Sie sollen den
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Boden als Existenzgrundlage fiir Landlebewesen einschlieBlich der Menschen erkennen. Den Schiiler-
innen und Schiilern sollen die durch Eingriffe von Menschen in den geologischen Untergrund entstan-
denen Probleme bewufit werden.

Lerninhalte:

Geologische Zonen Osterreichs, Gesteinsarten, Minerale als Bestandteile der Gesteine. Bodenbil-
dung, Zusammensetzung und Aufbau eines Bodens. Bodenorganismen, ihre Anpassungen, ihre Wech-
selbeziehungen und ihre Bedeutung fiir den Boden. Der Regenwurm als Bodenverbesserer. Gefiahr-
dung des Bodens, Umweltgeologie.

Lebensrdume
Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen wichtige ausgewihlte heimische und wichtige fremdldndische
Lebensrdume und deren kennzeichnende pflanzliche und tierische Bewohner kennenlernen. Ausge-
hend von den Anpassungen der Lebewesen an die spezifischen Umweltgegebenheiten sollen sie einen
Einblick in die komplexen Zusammenhinge von Okosystemen erlangen. Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen an Beispielen ausgewihlter Lebensrdume okologische Systemzusammenhidnge und die
begrenzte Belastbarkeit 6kologischer Systeme altersgemiB erkennen und erkliren kénnen. Sie sollen
um die Problematik menschlicher Eingriffe in die Okosysteme wissen und Ansitze zum Natur- und
Biotopschutz kennen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen mégliche UmweltschutzmaBnahmen verste-
hen und Bereitschaft zur personlichen Mithilfe entwickeln.

Lerninhalte:

Terrestrische Okosysteme:
Acker und Felder — intensiv beeinfluBte Lebensrdume
Feldraine und Hecken — Riickzugsbiotope
Wiesen — natiirliche und kiinstliche Okosysteme
Ruderalflichen — Lebensrdume von Arten mit-besonderen Besiedelungsstrategien
Hochgebirge — Anpassungen an extreme Umweltbedingungen
Feuchtbiotope
Fremdlidndische Lebensraume

Aquatische Okosysteme:
Stehende und flieBende Gewisser
Meer — Meeresorganismen

Wohnbereich von Menschen:
Haus und Garten
Stadtokologie

An konkreten Beispielen: Charakteristika, Veridnderungen und Gefihrdungen des Skologischen
Gleichgewichtes. Arten-, Biotop-, Landschafts- und Gewisserschutz. Erweiterung der Formenkennt-
nis und der systematischen Gruppen unter Beriicksichtigung der Zusammenhinge zwischen Kérper-
bau, Lebensweise und Umwelt.

Die Jugendlichen und ihre Umwelt
Lernziele:

Die Schiiler sollen sich ihrer kérperlichen und geistigén Entwicklung und daraus resultierender
sozialer Aspekte bewuBlter werden.

Lerninhalte:

Die Auswahl der Inhalte ist nach Kriterien der Schiilerorientierung vorzunehmen.
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4. Klasse

Entwicklung der Erde und der Lebewesen
Lernziele:

Die. Schiilerinnen und Schiiler sollen einen altersgemifBen Uberblick iiber die Entwicklungsge-
schichte der Erde und ihrer Lebewesen einschlieBlich des Menschen geben konnen. Dadurch sollen
sie Verstdndnis fiir die Vorgiinge bei der Evolution gewinnen.

Sie sollen einfache Vererbungsvorgénge und deren GesetzmiBigkeiten in groben Ziigen darstellen
konnen.

Lerninhalte:

Die Fossilien, ihre Entstehung und ihre Rolle bei der Erforschung der Entwicklungsgeschichte der
Pflanzen- und Tierwelt sowie des Menschen. Entwicklung der Lebewesen an ausgewéhlten Beispielen
im Uberblick.

Grundlagen der Vererbungslehre, einfache Erbginge. Einwirken von Umweltbedingungen auf die
Entwicklung der Lebewesen (Anpassung, Mutation, Auslese, Evolution). Einfliisse von Menschen auf
Entwicklungsprozesse von Lebewesen (Nutztiere, Nutzpflanzen; Gentechnik).

Der Mensch
Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen einen altersgemiBen Uberblick iiber die Organsysteme des
Menschen und deren Zusammenwirken erwerben. Sie sollen Einsichten in die Bedeutung des Zusam-
menspiels von kdrperlichem und seelischem Befinden fiir die Gesunderhaltung entwickeln. Sie sollen
um die verschiedenen Abschnitte der Entwicklung eines Menschen wissen, sie verstehen und achten
lernen. Sie sollen die menschliche Sexualitit vorurteilslos betrachten und verstehen, die Bedeutung
einer intakten Partnerschaft erkennen und iiber die Moglichkeiten einer Empfingnisregelung
Bescheid wissen.

Lerninhalte:

Bau und Arbeitsweise der Organe und Organsysteme und deren Koordination. Wohlbefinden und
Kranksein. Krankheitsursachen (Umwelteinflisse, Medikamenten-, Drogen-, GenuBmittelmibrauch,
Fehlernihrung, Krankheitserreger). AIDS — Infektion, Krankheitsverlauf, VerhaltensmaBnahmen
zur Verringerung des Infektionsrisikos. Prophylaxe (gesunde Lebensfithrung, Hygiene, Impfun-
gen...). Grundsitze der Ersten Hilfe.

Fortpflanzung und Entwicklung des Menschen.

Die Bedeutung der Arbeit und der Freizeit als wesentliche Bestandteile des Lebens fiir das Befin-
den des Menschen.

Umwelt und menschliche Gesellschaft
Lernziele:

Aufbauend auf den 6kologischen Vorkenntnissen sollen die Schiiler erkennen, daB die durch den
Menschen hervorgerufenen Umweltverinderungen Probleme fiir alle Lebewesen der Erde — auch fiir
den Menschen selbst — bringen. Sie sollen Einsicht in die vielfiltigen Vernetzungen auf dem ,,Raum-
schiff Erde“ erhalten und Bereitschaft zu umweltgerechtem Verhalten entwickeln. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen begreifen, daB die Existenz und das Wohlbefinden aller Menschen das Verantwor-
tungsbewuBtsein jedes einzelnen zur Voraussetzung hat.

Lerninhalte:

Situation der Menschheit in der gegenwiirtigen Umwelt. Umweltprobleme, Umweltschutz an aus-
gewihlten Beispielen. Vergleich der Lage in verschiedenen Weltregionen: Zivilisationsgesellschaft,
Entwicklungslinder, Weltbevolkerung, Welternahrung, Verstddterung.”
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20. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Biologie und Umweltkun--
de“ im Abschnitt ,,'Didaktische Grundsitze® der Text fiir die 3. und 4. Klasse:

»3.Klasse
Zum Abschnitt ,Geologie und Boden*

Der Bezug zur Geologie sollte mit einer Exkursion hergestellt werden. Lehrausginge, Museums-
besuche, Arbeiten in der Schulsammlung und mit selbstgesuchten Handstiicken kénnen einen Einblick
in die Vielfalt der Gesteine und Minerale erméglichen. Die geologischen Zonen Osterreichs, Gesteine
und Minerale sollen nur in einfachsten Grundziigen besprochen werden.

Der Zusammenhang zwischen Gesteinen und Boden kann bei Bodenaufschliissen (zB Schotter-
gruben, Hohlwegen, Baugruben) gut gezeigt werden. Ein Zugang zum Boden als Lebensraum ist tiber
das Erleben und Untersuchen (zB Riechen, Tasten, Lupenbeobachtung) gut zu erreichen. In diesem
Zusammenhang sind einfache Versuche besonders motivierend und kénnen das Verstindnis vertiefen.

Zum Abschnitt \Lebensrdaume”

Die in den vorangegangenen Schulstufen erworbenen Grundlagen kdnnen durch exemplarische
Behandlung sinnvoll ausgewihlter Okosysteme (Schulnihe, jahreszeitliche Gegebenheiten, Aktuali-
tit) erweitert werden.

Heimische Lebensriume geben Gelegenheit zu Exkursionen und Lehrausgingen und somit zu
praktischen Arbeiten (zB Freilanduntersuchungen, Bestimmen und Sammeln von geeigneten Objek-
ten, Kartierungen einfachster Art, Verwendung des Analysen-Koffers). Durch spielerische und krea-
tive Zugénge wie Naturerfahrungsspiele (zB Wahrnehmen von Geriuschen, Betasten von Naturobjek-
ten, Riechen mit verbundenen Augen), Zeichnen, Malen, Gestalten mit Naturmaterialien kann die
Umwelt mit allen Sinnen erfahren werden. Erginzend bieten sich Biicher, AV-Medien und geeignete
Computerprogramme an. Besonders bei fremdldndischen Lebensrdumen eignen sich auch Produkte,
Ausstellungen, Aktionen von Naturschutzorganisationen.

Weiters soll ausgehend von bedrohten Arten und Okosystemen Natur- und Umweltschutz disku-
tiert und womdglich in die Tat umgesetzt werden (zB Bau von Nisthilfen, Betreuung des Schulgartens
und Schulteiches, Pflanzen von Hecken, Ubernahme von Patenschaften, Durchfiihrung von Projekten).
AuBlerschulische Fachleute (zB aus Land- und Forstwirtschaft) kénnen einen wesentlichen Béitrag zur
Lebensnihe leisten.

Zum Abschnitt ,Die Jugendlichen und ihre Umwelt®

Aufbauend auf dem in der 1. Klasse erworbenen Wissen tiber den menschlichen Kérper kénnen
hier gemiB dem Entwicklungsstand, der personlichen Erfahrungswelt und den Bediirfnissen der Schii-
lerinnen und Schiiler Themen wie etwa kérperliche und geistige Entwicklung wihrend der Pubertiit,
KoérperbewuBtsein, gesunde Ernidhrung, Drogenprophylaxe einschlieBlich Alkohol und Nikotin,
Sexualitit und Partnerschaft, Verhalten zu den Mitmenschen akzentuiert und vertieft werden. Es soll
hier keine Somatologie vermittelt werden,; dies ist Schwerpunkt der 4. Klasse (inkl. Sexualitét des Men-
schen und gesunder Lebensfithrung). Es sei hier im besonderen auch auf die Unterrichtsprinzipien
Gesundheitserziehung, Sexualerziehung und Umwelterziehung hingewiesen. Die Einbeziehung von
Fachleuten kann gute Dienste leisten.

4. Klasse
Zum Abschnitt ,Entwicklung der Erde und der Lebewesen®

Die Ubersicht iiber die Erdzeitalter sollte modellhaft veranschaulicht dargeboten werden (zB Zeit-
streifen). Handstiicke von Fossilien, Bildmaterial, Museumsbesuche, Exkursionen usw. erleichtern die
Zugidnge. Die Darstellung der Verinderung der Umweltbedingungen im Laufe der Erdgeschichte kann
die Zusammenhinge zwischen der Entwicklung der Lebewesen und den jeweiligen Umweltbedingun-
gen bewuBt machen.

Anhand leicht durchschaubarer Erbginge kann bei den Schiilerinnen und Schiilern Verstindnis
fiir die Bedeutung der Vererbungvorginge fiir die Evolution, aber auch fiir die Pflanzen- und Tier-
zucht geweckt werden. '

Zum Abschnitt ,.Der Mensch®

Aufbauend auf Vorkenntnissen und ausgehend von Erfahrungen mit dem eigenen Kdrper sollen
die Schiilerinnen und Schiiler mit Bau, Funktionen und Wechselwirkungen jhrer Organe vertraut
gemacht werden. Dabei empfiehlt sich der Einsatz verschiedener Unterrichtsmittel (Réntgenbilder,
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Befunde, Modelle, Wandtafeln, tierische Organe, AV-Medien usw.). Ein zusammenfassender Uber-
blick kann die Arbeitsweise des Kérpers in seiner Gesamtheit bewuBt machen.

Bei der Erarbeitung der Organsysteme konnen die Schiilerinnen und Schiiler auf mégliche duBere
und innere Faktoren hingewiesen werden, die Wohlbefinden bzw. Stérungen verursachen kénnen (zB
EBgewohnheiten, Freizeitgestaltung, Fehlhaltungen; StreB). Da3 diese Stérungen nicht nur durch
Medikamente behoben werden kénnen, sondern daB dazu auch Verhaltensinderungen und Umwelt-
verbesserungen beitragen, soll bewuBt gemacht werden. Auswirkungen des Medikamenten-, Dro-
gen- und GenuBmittelmiBbrauchs kénnen durch Fallstudien, Medienberichte, Statistiken usw. aufge-
zeigt werden.

Im Zusammenhang mit der Sexualitiit sollten Themenkreise wie weiblicher Zyklus, Empfiingnis-
regelung, Befruchtung, Schwangerschaft, Geburt, koérperliche und geistige Entwicklung, Partner-
schaftsbezichungen, Familienplanung, Verantwortung gegeniiber sich selbst, dem Partner bzw. der
Partnerin und den Nachkommen behandelt werden. Auf die Bedeutung der gynikologischen Vorsor-
geuntersuchung und die Fithrung eines Menstruationskalenders — auch bei jungen Midchen — soll
hingewiesen werden.

Zum Abschnitt ,Umwelt und menschliche Gesellschaft*

Ausgehend von aktuellen Problemen und Ereignissen kann ein Einstieg zu dieser Thematik gefun-
den werden. Davon ausgehend kénnen durch Sachinformationen, Diskussionen und durch Gespriche
mit Fachleuten — wihrend und auBerhalb des Unterrichts — Mdglichkeiten des eigenen Handelns
erkannt werden.

Beim Einsatz von Medienberichten (Zeitungsartike!, Videomitschnitte von Nachrichtensendun-
gen usw.) sollte Hilfe zu einer Beurteilung der jeweiligen Situation geboten werden. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen befihigt und motiviert werden, in ihrem spiteren Leben ihre Entscheidungen stets
mit Bedacht auf biologische und dkologische Zusammenhinge zu treffen.“

21. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet im Pflichtgegenstand ,,Physik und Chemie* im
Abschnitt ,,Lehrstoff“ der Text fiir die 3. und 4. Klasse:
»3.Klasse

1. Wirme als eine Form der Energie — Erscheinungen in Umwelt und
Alltag

Lernziele:

Erarbeiten des Begriffs Wirmeenergie durch Beobachten und Einordnen von Wirmephénome-
nen im Alltag.

Planen und Durchfiihren von experimentellen Untersuchungen zu grundlegenden Zusammen-
héngen.

Deuten dieser Zusammenhinge mit Hilfe des Teilchenmodells.

Modellartiges Erkliren verschiedener Formen des Wirmetransports und deren gleichzeitigen
Auftretens.

Erkennen der Bedeutung des Wiirmeaustauschs fiir Lebewesen.
Modellartiges Erkldren von Zustandsinderungen.
Erkennen deren praktischer Bedeutung.
Verstehen der dabei auftretenden Energieumsetzungen.
Einsicht gewinnen in die Zusammenhinge zwischen beobachteten Wettervorgiangen und globalen
Klimaerscheinungen durch die Einwirkung der Sonne.
Lerninhalte:
Reibungswirme. Verbrennungswirme. Stromwirme.
Heizsysteme. Wirmeddmmung. Kleidung.
Wirmehaushalt von Lebewesen.
Bedingungen fiir die Anderung der Zustandsformen (Temperatur, Druck). Léten, SchweiBen.
Anomalie des Wassers. Druckkochtopf. Zustandsinderungen bei der Zubereitung von Speisen.
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Schmelz- und Verdampfungswirme.
Wiederverwertung von Materialien.
Die Sonne als Motor fiir das Wettergeschehen und als Energiequelle: Tag und Nacht, Jahreszeiten,
Wasserkreislauf, Meeresstromungen, Windsysteme, Nebel- und Wolkenbildung, Niederschlige.
2.Stréme im tiglichen Leben — Erfahrungsbereich Elektrizitit
Lernziele:

Qualitatives Verstehen der Bedeutung elektrostatischer Krifte fiir den Atombau und fiir die
chemische Bindung.

Kennenlernen der Symbolschreibweise fiir Elemente bzw. Atome, Verbindungen bzw. Molekiile
und fiir Reaktionen.

Verstehen des Ordnungsprinzips der Elemente.

Planen und Durchfithren von experimentellen Untersuchungen zu grundlegenden Zusammen-
hingen.

Verstehen von elektrischen Erscheinungen aus dem Erfahrungsbereich der Schiilerinnen und
Schiiler durch Erweiterung des Teilchenmodells.

Anwenden dieser Erkenntnisse auf die Struktur der Materie.
Verstehen der unterschiedlichen elektrischen Leitfahigkeit von Stoffen.
Wissen um die GesetzmiBigkeiten einfacher Stromkreise.

Qualitatives Verstehen verschiedener Spannungsquellen als Energieumformer.

Lerninhalte:
Grundziige des Periodensystems der Elemente.

Unterschiedliche Eigenschaften von Stoffen als Folge der unterschiedlichen Bindungsarten zwi-
schen Teilchen.

Stromkreise in Alltag und Schiilerexperiment.
Phinomene der Elektrostatik.

Atomaufbau aus Kern und Hiille (neutrales Atom, Ion, Elektron). Molekiile. Einfache Summen-
formeln.

Prinzipieller Aufbau von Leitern, Halbleitern, Elektrolyten‘und Nichtleitern mit Beispielen prak-
tischer Anwendungen.

Stromstirke. sz{nnung. Widerstand. Gr68enordnungen in Natur und Technik (zB EKG, Elektro-
fahrzeuge, elektrisches Spielzeug, Haushaltsgerite, Blitz).

Gefidhrdung des Menschen durch elektrischen StromfluB.

Energieumformung in galvanischen Zellen, Batterien, Akkumulatoren, Solarzellen, Thermoele-
menten und im Fahrraddynamo.

3.Elektrizitit in Haushalt und Technik — Schutz- und SparmaB8nahmen
Lernziele:
Planen und Durchfithren von Untersuchungen zu grundlegenden Zusammenhéngen.
Qualitatives Erkennen von unterschiedlichen Bewegungen elektrischer Ladungstréger.
SicherheitsbewuBtes Umgehen mit Elektrogeriten.
Verstehen von Energieumformung, Arbeitsverrichtung und Wirkungsgrad elektrischer Gerite.
Unterscheiden, Anwenden und Verallgemeinern der Begriffe Arbeit und Leistung.
Erkennen der Notwendigkeit von EnergiesparmaBnahmen.
Gewinnen von Einsichten in die 6kologische Bedeutung von Energiesparmaf3inahmen.
Erarbeiten sinnvoller Méglichkeiten von EnergiesparmaBnahmen.
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Lerninhalte:
Gleichstrom, Wechselstrom.
Spannungsbereiche, Isolation, Beriihrschutz.
Sicherungen als Anlagenschutz, Schutzfunktion des FI-Schalters.
OVE-Kennzeichnung, Leistungsschild.
Umformung von elektrischer Energie in Wirmeenergie, Lichtenergie bzw. mechanische Energie.
Stromzihler, Elektrische Arbeit.
Elektrische Leistung, Leistungsbedarf von Elektrogeriten.
Grundlast, Spitzenbedarf in der offentlichen Stromversorgung.

4. Klasse
a) Physik

1. Elektrizitdt in Haushalt und Technik — Erzeugung und Transport von
elektrischer Energie

Lernziele:
Einsicht gewinnen in die magnetischen Wirkungen elektrischer Stréme.

Prinzipielles Verstehen des ursichlichen Zusammenhanges zwischen der Anderung eines Magnet-
feldes und dem Auftreten einer elektrischen Spannung.

Prinzipielles Verstehen der Kraftwirkungen eines Magnetfeldes auf einen stromdurchflossenen
Leiter.

Erkennen der Bedeutung des Elektromagnetismus in Alltag und Technik.
Planen und Durchfiihren einfacher Experimente.

Grundlegendes Wissen iiber Transport und Verteilung elektrischer Energie.
Erkennen der Gefahren des elektrischen Stroms.

Verstehen der Bedeutung wichtiger elektrotechnischer Sicherheitseinrichtungen.

Lerninhalte:
Permanentmagnet, Elektromagnet, Magnetfeld, Magnetische Influenz, Praktische Anwendungen.
Phinomene der Induktion anhand einfacher Experimente.
Wirkungsweise von Elektromotor, Generator und Transformator, Praktische Anwendungen.
Transport elektrischer Energie, Nationale und internationale Elektrizititsversorgung.
Grundlagen des Elektroschutzes.

2. Wie Geridte funktionieren — Erfahrungsbereich technischer Alltag
Lernziele:

Einsicht gewinnen in Prinzip und Funktionsweise von technischen Geriten aus dem Interessensbe-
reich der Schiilerinnen und Schiiler.

Erarbeiten von Prinzipien der Informationsiibertragung und Informationsspeicherung mittels
Schiileraktivititen.

Lerninhalte:

Prinzip und Funktionsweise von Elektrogeriten (zB Fernsehapparat, Telefon, Kassettenrecorder,
CD-Player, Waschmaschine).

Analoge und digitale Signale. Beispiele fiir praktische Anwendungen.

3.Licht und Farben — Erfahrungsbereich Sehen
Lernziele:
Erkennen der Voraussetzungen fiir die Sichtbarkeit von Kérpern.
Wissen um die geradlinige Lichtausbreitung und die Schattenbildung.
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Unterscheiden der verschiedenen Reflexionsarten.

Einsicht gewinnen in die grundlegenden Vorginge bei der Lichtbrechung.
Verstehen der Bildentstehung in optischen Systemen.

Erkennen der Entstehung von Kérperfarben.

Lerninhalte:
Scheinwerfer, Tag und Nacht, Mondphasen, Mond- und Sonnenfinsternisse, Camera Obscura.
Reflexionsverhalten unterschiedlicher Korper.
Ebene und gekriimmte Spiegel. Bildentstehung.
Brechung zum Lot, Brechung vom Lot, Totalreflexion, Optische Prismen.
Sammel- und Zerstreuungslinsen, Bildentstehung,
Funktionsweise ausgewihlter optischer Geriite,
Zerlegung des weiBen Lichtes: Spektrum.

Korperfarben durch Reflexion und Absorption.

4 Krdfte und ihre Wirkungen — Erfahrungsbereich Kurvenfahrt
Lernziele:

Unterscheiden und Anwenden der physikalischen GréBen Geschwindigkeit und Beschleunigung
(qualitativ und quantitativ).

Erkennen und Verstehen des' Zusammenhanges zwischen Beschleunigung und Kraft. Verstehen
einer Bewegung lings einer gekriimmten Bahn als Folge der Einwirkung einer Querkraft.

Deuten der Gewichtskraft als Gravitationskraft.

Einsicht gewinnen in die Bewegungen von Planeten und Satelliten.

Lerninhalte:

Geschwindigkeiten und Beschleunigungen einfacher Bewegungsablidufe in Experimenten von
Schiilerinnen und Schiilern.

Krifte in einfachen Bewegungsablidufen in Alltag und Sport. Sicherheitsaspekte.
Zentralkraft.
Qualitative Abhiingigkeit der Gravitationskraft von den Massen und ihrem Abstand.

Bahnen von Planeten und Satelliten.

S.Strahlung und Energie — Radioaktivitdtin Umwelt und Technik
Lernziele:
Einsicht gewinnen in die Verinderungen im Atomkern als Ursache fiir Radioaktivitit.
Verstehen der Radioaktivitit als stindig auftretender Vorgang.

Einsicht gewinnen in die Energieumsetzung in Sonne und Kernreaktoren.

Lerninhalte:
Alpha-, Beta-, Gammastrahlung. Zeitliche Abnahme der Aktivitdt. Abschirmung.
Radioaktivitit in der Umwelt. Hintergrundstrahlung.

Auswirkung ionisierender Strahlung. Qualitativer Vergleich von Hintergrundstrahlung und tech-
nisch verursachter Strahlung. Strahlenschutz.

Anwen.dung radioaktiver Stoffe in Forschung, Medizin und Technik.

Kernverschmelzung, Kernspaltung.
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b) Chemie

1.Die Natur als Rohstoffquelle

Lernziele:
Verstehen des Unterschiedes zwischen anorganischen und organischen Stoffen.
Einsicht gewinnen in die unterschiedlichen Eigenschaften von Gemengen und Reinstoffen.
Einsicht gewinnen in Eigenschaften der Reinstoffe als Verbindungen oder Elemente.
Erkennen der Bedeutung von Trennverfahren fiir die Aufarbeitung von Naturprodukten.
Verstehen der 6konomischen Grenzen bei der Aufarbeitung von Rohstoffen und bei Recycling-
verfahren.

Lerninhalte:
Experimenteller Nachweis von Kohlenstoff und Wasserstoff in organischen Verbindungen.

Experimentelle Untersuchung des Verhaltens von Stoffen als Reinstoff oder in Form eines
Gemenges.

Wasserelektrolyse als Beispiel fiir die Gewinnung von Elementen aus Verbindungen. Nachweis-
reaktionen flir Wasserstoff und Sauerstoff. Sicherheitsaspekte beim Umgang mit brennbaren
Gasen.

Experimentelle Durchftihrung einiger Trennverfahren. Hinweise auf deren technische Bedeutung.

2.Die Vielfalt von Stoffen als Folge von wenigen Reaktionsprinzipien
Lernziele:
Verstehen des Prinzips chemischer Reaktionen als Offnen und SchlieBen von Bindungen.
Erkennen der Notwendigkeit von Energieumsetzungen fiir chemische Reaktionen.
Verstehen der Bedeutung des Sauerstoffs fiir Lebensvorginge und in der Industrie.
Verstehen der Bedeutung des Wassers fiir Lebensvorgédnge und in der Industrie.
Einsicht gewinnen in wichtige Eigenschaften und in die Bedeutung von Siuren und Basen.

Erkennen der Eigenschaften von Salzen wichtiger Salzgruppen.

Lerninhalte:
Energieumsetzungen bei chemischen Reaktionen. Katalysatorwirkung.
Oxidation als Aufnahme und Reduktion als Abgabe von Sauerstoff.
Rasch und langsam ablaufende Oxidationen. Flammpunkt. Reaktionen von Oxiden mit Wasser.
Wasserstoff als Reduktionsmittel.

H*- und OH -Ionen als Merkmale saurer und basischer Lésungen; Nachweis durch Indikatoren.
pH-Wert als MeBgréBe.

Typische Eigenschaften von Salzsiure, Schwefelsdure, Salpetersiure, Essigsiure.

Sicherheitsaspekte beim Umgang mit Haushaltschemikalien. Gefahrensymbole und Aufbewah-
rungsrichtlinien fiir Chemikalien in Labor und Haushalt. Entsorgungsmaglichkeiten.

Typische Eigenschaften von Natronlauge, geloschtem Kalk, Ammoniak.

Neutralisation. Beispiele fiir wichtige Salzgruppen.

3. Anorganische Rohstoffquellen und ihre Nutzung
‘Lernziele:

Wissen um die Bedeutung von Salzen als Rohstoffe zur Herstellung von groBtechnisch wichtigen
Zwischen- und Endprodukten sowie von Materialien des Alltags.

Erkennen der umweltrelevanten Aspekte bei der Erzeugung, Verwendung und Wiederverwer-
tung von industriellen Produkten.



213. Stiick — Ausgegeben am 26. September 1995 — Nr. 643 7617

Lerninhalte:

Reduktionsverfahren in der chemischen Industrie: Kochsalzelektrolyse, Gewinnung von Alumini-
um, Eisen und Stahl. Eigenschaften und Bedeutung von technischen Zwischen- und Endproduk-
ten.

Beispiele fiir Salze als Rohstoffe (Diingemittel, Baustoffe, Glas und Porzellan).
Umweltrelevante Aspekte und Moglichkeiten der Wiederverwertung.
4. Wenige Aufbauprinzipien bedingen die Vielfalt organischer Verbin-
dungen
Lernziele:

Verstehen von Ketten und Ringen der Kohlenwasserstoffe als Grundstrukturen organischer Ver-
bindungen.

Erkennen des Einflusses der MolekiilgroBe, zusitzlicher Atome und Atomgruppen fiir die Eigen-
schaften organischer Stoffe.

Verstehen der unterschiedlichen Eigenschaften von Alkoholen und Carbonsduren auf Grund ihres
unterschiedlichen Aufbaus.
Lerninhalte:

Einfach- und Mehrfachbindungen in ketten- und ringférmigen Verbindungen. Verwendung von
Molekiilbaukisten.

Strukturmerkmale von Alkoholen und Carbonséuren. Experimenteller Nachweis.
Methanol, Ethanol, alkoholische Girung, Glycerin, Essigsdure, Essiggirung, Hohere Fettsiduren.
Bedeutung von Alkoholen und Carbonsiuren in der Technik und fiir Lebensvorgéinge. Gesund-
heitsgefihrdung.

5.0rganische Rohstoffquellen und ihre Nutzung

Lernziele:
Wissen um fossile und nichtfossile Rohstoffquellen.

Einsicht gewinnen in den Aufbau der Fette, Kohlenhydrate und Eiweifstoffe sowie in deren
Bedeutung fiir die Ernihrung.

Gewinnen einer gesundheitsbewuBten Einstellung zur Erndhrung.
Verstehen von Aufbau und Wirkungsweise von Seifen und Waschmitteln.
Verstehen des Einflusses der Wasserhirte auf die Waschwirkung.

Erreichen einer 6kologisch sinnvollen, sicherheitsbewuBten Verhaltensweise als Konsument bzw.
Konsumentin.

Einblicke gewinnen in die Vielfalt und Bedeutung von Textilfasern und Kunststoffen in verschie-
denen Lebensbereichen.

Einsicht gewinnen in die geringe Anzahl von Reaktionsméglichkeiten und Strukturunterschieden,
die in Natur und Technik zur Bildung von Riesenmolekiilen fiihrt.

Unterscheiden konnen zwischen natiirlichen, halbsynthetischen und synthetischen Produkten.

Lerninhalte:

Entstehung, Forderung und Verarbeitung von Erdol, Erdgas und Kohle. Pflanzliche und tierische
Rohstoffquellen.

Fette als Produkte der Veresterung.
Vergleich des Aufbaus und der Eigenschaften von tierischen und pflanzlichen Fetten.

Kohlenhydrate, Traubenzucker, Fruchtzucker, Rohrzucker, Stirke: Vergleich des Aufbaus und
der Eigenschaften, Nachweisreaktionen.

Fotosynthese.

Proteine; Aufbau aus Aminosiuren. Nachweisreaktionen. Vielfalt der Kombinationsméglichkei-
ten beim Proteinaufbau.
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Konservierungsmdéglichkeiten von Nahrungsmitteln. Informationen iiber das Lebensmittelgesetz.
Verseifung. Beispiele fiir Arten von Seifen.

Hartes und weiches Wasser.

Sicherheitsaspekte beim Umgang mit Wasch- und Reinigungsmitteln.

Durchfithrung einfacher Experimente zur Unterscheidung von Textilfasern bzw. Kunststoffen.
Polymerisation von Alkenen.

Bildung unterschiedlicher Produkte auf Grund verschiedener Atome oder Atomgruppen im
Molekiil.

Zellulose. Zellstoff als Zwischenprodukt fiir die Herstellung von Papier und Textilfasern.

6. Umweltprobleme als Folge der Stérung natiirlicher Kreislaufsysteme
Lernziele:
Verstehen von Kreislaufsystemen in der Natur am Beispiel des Kohlenstoffkreislaufs.

Erkennen der Dosis als Kriterium fiir die Schidlichkeit von Stoffen und der Notwendigkeit eines
verantwortungsvollen Umgangs mit Chemikalien.

Einsicht gewinnen in die Entstehung, Ausbreitung und Wirkungsweise von Schadstoffen sowie in
die Méglichkeiten zu deren Verminderung.
Lerninhalte:
Fotosysnthese als Teil des Kohlenstoffkreislaufs. Kohlendioxidproblem.
Dosis, MAK, MIK, ppm, ppb.

Qualitative experimentelle Bestimmung der Hauptbestandteile der Luft und eventuell einiger
Spurenbestandteile.

Luftschadstoffe durch Verbrennungsvorginge und aus natiirlichen Quellen. Ozon. Smog.
Moéglichkeiten der Verminderung von Luftschadstoffen.

Beispiele fiir Schadstoffe im Wasser.

Belastung der Gewiisser durch Wasch- und Reinigungsmittel. Wirkungsweise von Kliranlagen.
Moglichkeiten der Entsorgung und der Recyclierung von Textilfasern und Kunststoffen.
Mgoglichkeiten der Miillvermeidung und Miilltrennung.“

22. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet der Pflichtgegenstand ,,Hauswirtschaft*:
»HAUSWIRTSCHAFT
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Hauswirtschaft soll zur Bewiltigung von Aufgaben im privaten Haushalt befi-
higen, wobei der Haushalt in seiner Gesamtheit als Versorgungs-, Wirtschafts- und Sozialbereich zu
sehen ist. Im Rahmen des Unterrichts in Hauswirtschaft sollen die Schiilerinnen und Schiiler einen Ein-
blick in die umfassenden Funktions- und Arbeitsbereiche des privaten Haushalts gewinnen. Die Ver-
netzung privater Haushalte mit der Gesamtwirtschaft und mit Einrichtungen des 6ffentlichen sozialen
Lebens ist im Hinblick auf die Berufsorientierung aufzuzeigen.

Gesundheitserziehung als iibergeordneter Zielbereich in allen Fragen, die die Lebensgestaltung
betreffen, ist fiir eine hauswirtschaftliche Bildung vor allem in den Teilbereichen Erndhrungserzie-
hung, Umwelterziehung, Wirtschaftserzichung und Soziale Erziehung zu konkretisieren.

Ernihrungserziehung soll die Schiilerinnen und Schiiler mit Einstellungen, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten ausstatten, um sich fiir eine der Gesundheit dienlichen Erndhrungsweise entscheiden zu kén-
nen.

Umwelterziehung soll umweltgerechtes Verhalten aufbauen und umweltgerechte Handlungsalter-
nativen aufzeigen.

Wirtschaftserziehung beinhaltet den Umgang mit Geld, Giitern, Zeit, natiirlichen Ressourcen,
physischer und psychischer Arbeitskraft und soll die sozialen und Skologischen Folgen des Handelns
miteinbeziehen.
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Da der Haushalt ein Ort des Zusammenlebens ist, ist Hauswirtschaft als tragendes Fach fiir soziale
Bildung anzusehen. Der Unterricht soll soziale Kompetenzen und partnerschaftliches Verhalten fér-
dern. Die Bedeutung der Leistungen privater Haushalte fiir die Gesellschaft soll sichtbar gemacht
und die Bereitschaft zur partnerschaftlichen Aufgabenteilung geférdert werden.

Ausgehend von den unterschiedlichen Bediirfnissen in den einzelnen Lebensphasen sind auch glo-
bale gesundheitliche, soziale, 6kologische und wirtschaftliche Zusammenhinge bewuB8t zu machen.

Neben Fragen zur Planung und Organisation in verschiedenen Haushaltsstypen soll Einblick in die
Anwendungsmoglichkeiten neuer Technologien gegeben werden.

Das BewuBtsein, da3 dem Lebensbereich Haushalt unterschiedliche Wert- und Normvorstellun-
gen zugrunde liegen, soll zu aufgeschlossenem, tolerantem Umgang miteinander sowie im multikultu-
rellen Lernfeld fiihren.

Lehrstoff:

3.und 4. Klasse:

Ernihrung Gesundheit und Haushalt
Lernziele:

Das eigene EBverhalten und die Faktoren, die dieses beeinflussen, reflektieren sowie empfehlens-
werte Lebensmittel zur individuellen Bedarfsdeckung auswihlen.

Gesundheitlich, 6kologisch und 6konomisch umsichtige Haushaltsfithrung erproben.
Methoden der Lebensmittelverarbeitung kennenlernen, durchfithren und bewerten.

Durch Fehlernihrung verursachte Erkrankungen erkennen und Mafinahmen zur Prophylaxe
setzen.

Gesundheits- und SicherheitsbewuBtsein im Haushait férdemn.
Gesichtspunkte zum Einsatz von Hilfsmitteln und Technologien entwickeln.
Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.

Beispiele fiir Lerninhalte:

Zusammenhinge zwischen Erndhrung, Erndhrungsgewohnheiten, Gesundheit und Leistungsver-
mégen; Abhingigkeiten des Nihrstoff- und Energiebedarfes.

Erndhrung in der Familie, Schule; auBerhiusliche Erndhrung.

Erniahrungsprobleme unter besonderer Beriicksichtung der Lebensphase Jugend; Welternih-
rungsprobleme.

Die Inhaltsstoffe unserer Nahrung (Aufgaben, Wechselwirkungen, Eigenschaften).

Lebensmittelgruppen als Triger von Inhaltsstoffen, Qualititskriterien fiir Lebensmittel; Einfliisse
auf die Lebensmittelqualitit durch die Nahrungszubereitung, Anwendung von Lebensmitteltech-
nologien und Umwelt; Nihrstoffaufwertung.

Methoden der Nahrungszubereitung; Hygiene bei der Verarbeitung von Lebensmitteln.

Lebensmittelgesetz und -kennzeichnung.

Berufsfelder, die sich aus dem erndhrungswirtschaftlichen Bereich ableiten lassen.
Beispiele fiir den Praxisbezug:

Einkaufsplanung und Bewertung des Einkaufs nach differenzierten Gesichtspunkten (gesund-
heitlich, 6konomisch, Skologisch, sozial).

Messen, Wiegen und Schitzen von Lebensmittelmengen.

Zubereitung vollwertiger Mahlzeiten des Tages; Zubereitung von Mahlzeiten als Ergénzung zur
auBerhduslichen Erndhrung.

Verwendung von Lebensmitteln mit hoher ernidhrungsphysiologischer Qualitit, die dem regiona-
len, jahreszeitlichen Angebot entsprechen.

Analyse des Nahrungsmittelangebotes an ausgewihlten Beispielen unter Anwendung der Nihr-
werttabelle, aktueller Marktberichte, Konsumenteninformationen,
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Berechnung des Energie- bzw. Inhaltsstoffgehaltes von mindestens einer Speise anhand der Nihr-
werttabelle bzw. unter Verwendung eines einschligigen Computerprogrammes.
Analyse eines personlichen Verzehrsprotokolls.

Weitere mdgliche Themenkreise:

Wirtschaftsbereich Haushalt

Lernziele:
Grundbediirfnisse des Menschen in den einzelnen Lebensphasen reflektieren.
Grundlegende Kenntnisse fiir den Umgang mit Geld und Giitern erwerben.
Okologische, 6konomische und soziale Zusammenhinge von Kaufentscheidungen erfassen.
Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.

Beispiele fiir Lerninhalte:

Bediirfnisse in den einzelnen Lebensphasen und Faktoren, die diese beeinflussen; die verschiede-
nen Haushaltsformen; Haushalt und Berufstitigkeit.

Haushaltseinkommen und -ausgaben, Schuldnerprophylaxe.

Haushaltsbevorratung, Einblick in industrielle Herstellungs- und Verarbeitungsmethoden von
Lebensmitteln.

Arbeitsorganisation durch Arbeitsteilung im Haushalt und Inanspruchnahme von Dienst-
leistungen.

Konsumentenschutz, Qualititswaren- und Lebensmittelkennzeichnung.
Werbung und Kaufentscheidung.
Berufsfelder, die sich aus dem Wirtschaftsbereich des Haushalts ableiten.

Beispiele fiir den Praxisbezug:
Haltbarmachung und Lagerung von Lebensmitteln des Grundvorrats.
Verwendung gesundheitsvertriglicher Halbfertig- und Fertigprodukte.
Planung, Durchfithrung und Bewertung von Einkdufen aus verschiedenen Einkaufsquellen.
Zubereitung einfacher Gerichte.

Haushalt und Mitwelt

Lernziele:
Reflexion des eigenen UmweltbewuBtseins und Mitweltverhaltens sowie der Faktoren, die diese
beeinflussen.

Strategien zur Vermeidung und Verminderung von Umweltbelastungen im Haushalt kennenler-
nen und durchfithren.

Kommunale Umwelteinrichtungen und -konzepte erkunden.
Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.

Beispiele fiir Lerninhalte:

Moglichkeiten des aktiven Umweltschutzes im privaten Haushalt, in Schule und Gemeinde; welt-
wirtschaftliche Zusammenhinge.

Zusammenhiinge zwischen Lebensmittelproduktion und -qualitiit; gesundheits- und sozialvertrég-
liche Lebensmittelauswahl.

Mitweltgerechtes Verhalten in Freizeit und Urlaub.
Einschligige Berufsfelder.

Beispiele fiir den Praxisbezug:
Beurteilung von Einkaufsquellen und Einkiufen aus okologischer Sicht.
Zubereitung vollwertiger Speisen unter Anwendung energiesparender Garmachungsmethoden.
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Miillvermeidung, Miilltrennung und Kompostierung.

Erstellen eines Oko-Putzschrankes, Verwendung umweltschonender Reinigungsmittel.

Haushalt und soziale Lebenswelt
Lernziele:
Bediirfnisse in den einzelnen Lebensphasen bewuf3t machen.
Einstellungen und Handlungsweisen, die der sozialen Integration dienlich sind, anbahnen.
Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.
Einen Uberblick iiber Speisen und Getrinke, die fiir Kinder und Jugendliche besonders geeignet
sind, gewinnen und eine Auswahl davon zubereiten.
Beispiele fiir Lerninhalte:
Lebensphase Jugend.
Partnerschaft in der Familie; Familienplanung und Geburtsvorbereitung; Leben mit Kindern.
Lebensphase Alter.
Randgruppen und AuBenseiter.
Lebensgestaltung und Lebensqualitit aus lokaler und globaler Sicht.
Siichte und Suchtproblematik.
Familienerginzende Einrichtungen, Nachbarschaftshilfe, soziale Hilfen.
Bedeutung der Sozialberufe fiir die Gesellschaft.

Beispiele fiir den Praxisbezug:
Arbeitsteilung nach partnerschaftlichen Prinzipien tiben.

Zubereitung von

— ‘erndhrungsphysiologisch wertvoilen Kinderjausen, Partyspeisen und Getrinken
— gesundheitsvertriglichen SchnellimbiBgerichten

— Gerichten aus der Diitkiiche.

Bewertung von Sonderkostformen.
Besichtigung einer Einrichtung des sozialen Netzes.

Technologie des Haushalts

Lernziele:
Die verschiedenen Aufgabenbereiche eines Haushalts bewuft machen.
Eigenschaften verschiedener, im Haushalt verwendeter Materialien kennenlernen.
MaBnahmen zur Vermeidung von Unfillen im Haushalt und in der Schulkiiche setzen.

Differenzierte Gesichtspunkte zur Bewertung und zur Anwendung technischer Gerite/neuer
Technologien im Haushalt erwerben.

Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.

Beispiele fiir Lerninhalte:
Soziale, politische, 6kologische und 6konomische Dimensionen der Tatigkeiten im Haushalt.
Auswirkung verschiedener Beschiftigungsformen auf den Haushalt.
Ausstattung eines Haushalts; ergonomische Grundgesetze; Technik im Haushalt.
Unfallvermeidung und -vorsorge im Wohn-, Arbeits- und Freizeitbereich.
Hygiene im Wohn-, Arbeits- und Freizeitbereich.

. Beispiele fiir den Praxisbezug:
Analyse der Wohnumwelt.
Arbeitsorganisation und Arbeitsplatzgestaltung im Haushalt.
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Rationelle Lebensmittelverarbeitung.

Bewertung von Technik im Haushalt; sicherer, rationeller Einsatz sowie Bedienung, Wartung und
Reinigung von Haushaltsgeriten.

Erstellen von Grundausstattungen fiir Haushalts-, Schulkiichen- und Reiseapotheke, Ubungen zur
Ersten Hilfe.

Kulturelle Aspekte des Haushalts
Lernziele:
Stellenwert der EBkultur in der Gesellschaft reflektieren.
Soziokulturelle Einfliisse auf die Nahrungsaufnahme erkennen und deren Bedeutung beurteilen.
Ein Fest planen und durchfiihren kdnnen.
Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt erlangen.

Beispiele fiir Lerninhalte:
Soziokulturelle Einflisse auf das Leben und Arbeiten im Haushalt.

Bewertung von Trends im EBverhalten insbesondere aus ernihrungsphysiologischer, soziokultu-
reller und 6kologischer Sicht.

Tourismus — Gastsein hier und anderswo, Berufsfelder im Tourismusbereich.

Beispiele fiir den Praxisbezug:
Planung und Gestaltung von Festen im Jahreskreis, Herstellen geeigneter.Speisen und Getrinke.
Zubereitung gesundheitsvertriglicher regionaler Gerichte und Speisen anderer Linder.

Didaktische Grundsiitze:
1. Allgemeines:

Lebenssituationen, die sich in privaten Haushalten stellen, kénnen schwerpunktmiBig Themen-
kreisen zugeordnet werden:

Ernidhrung, Gesundheit und Haushalt
Wirtschaftsbereich Haushalt
Haushalt und Mitwelt

Haushalt und Soziale Lebenswelt
Technologie des Haushalts
Kulturelle Aspekte des Haushalts

Die Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstandes ist vorrangig iiber beispielhafte
Lernanlisse aus dem Bereich Erndhrung, Gesundheit und Haushalt zu erreichen. Der Themenkreis
Ernihrung, Gesundheit und Haushalt ist demnach als zentraler Inhalt jeder Schulstufe, in der Haus-
wirtschaft unterrichtet wird, anzusehen.

Da alle Zielbereiche hauswirtschaftlicher Bildung (Gesundheit — insbesondere Ernihrung,
Umwelt, Wirtschaft, Soziales) in jedem der angefiihrten Themenkreise integriert sind, kann die Bil-
dungs- und Lehraufgabe durch die umfassende Behandlung des Themenkreises Erndhrung, Gesund-
heit und Haushalt erfiillt werden.

Die Auswahl und Gewichtung weiterer Themenkreise richtet sich nach
~— den Bediirfnissen und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler

-— den besonderen Anforderungen der Region

— dem Schulprofil.

Innerhalb der Themenkreise sind Lernziele auf allen Verhaltensebenen (kognitiv, affektiv, psy-
chomotorisch) zu beriicksichtigen. Eine Anniherung an die einzelnen Zielbereiche ist durch eine
Reflexion und Analyse des Ist-Zustandes anzustreben.

Die im Lehrstoff angegebenen Lerninhalte verstehen sich als Angebote fiir den Unterricht, die
nicht liicckenlos erfiillt werden miissen. Bei der Auswahl, Auslegung, Gewichtung und Ergénzung ist
exemplarisch und problemorientiert vorzugehen. Der Lehrstoff ist — insbesondere beim Themenkreis
Ernihrung, Gesundheit und Haushalt — aufbauend aufzuteilen, um Wiederholungen zu vermeiden.
Theoretischer und praktischer Unterricht innerhalb eines Themenkreises sind als Einheit anzusehen
und der Thematik entsprechend zu gewichten.
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Projektorientiertes, facheriibergreifendes Arbeiten ist angesichts der Komplexitit hauswirtschaft-
licher Situationen anzustreben.

Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt soll in allen Bereichen einflieBen.

2.Didaktische Grundsitze zur Unterrichtsgestaltung:
Ausreichend Zeit fiir die Einfithrung in den Unterrichtsgegenstand Hauswirtschaft ist vorzusehen.

Der Einblick in die umfassenden Funktions- und Arbeitsbereiche des Haushalts soll iiber den
Nachvollzug der Titigkeiten und Aufgaben im Rahmen eines handlungsorientierten Unterrichts ver-
mittelt werden. An die personliche Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiiler ankniipfend und
von konkreten Lebenssituationen des privatcn Haushalts ausgehend, sind mogliche Handlungsalterna-
tiven zu entwickeln bzw. vorzustellen, praktisch zu erproben und zu bewerten.

Auf die spezifischen Belastungen und Risken, die die Lebensphase Jugend mit sich bringt, ist bei
der Unterrichtsgestaltung besondere Riicksicht zu nehmen.

Zur praktischen Unterrichtsgestaltung sind als beispielhafte Lernanldsse Haushaltssituationen
sowohl aus dem Versorgungs- als auch aus dem Wirtschafts- und Sozialbereich zu wihlen.

Als Praxisbezug sind neben Titigkeiten zur Nahrungszubereitung auch praktische Arbeiten im
Sinne eines Haushaltsmanagements, die den ProzeB der Planung, Entscheidung, Gestaltung, Durchfiih-
rung und Bewertung beinhalten, zu verstehen.

Einfache, grundlegende Arbeitstechniken sind zu erlernen und zu iiben. Der Hygiene und der
Unfallvermeidung sind besondere Beachtung zu schenken.

Bei der Nahrungszubereitung sind Grundregeln einer qualititsschonenden, lebensmittelgerechten
Verarbeitung zu beachten.

Bei der Auswahl von Lebensmitteln und bei der Zusammenstellung von Speisenfolgen ist ernih-
rungswissenschaftlichen Erkenntnissen Rechnung zu tragen. ’

Der im Lehrplan verwendete Begriff ,,vollwertige Erndhrung® bezieht sich auf die individuelle
bedarfsgerechte Versorgung mit allen lebensnotwendigen Inhaltsstoffen.

Im Rahmen des Unterrichts sollen soziale Kompetenzen besonders geférdert werden. Die Unter-
richtsgestaltung (insbesondere die Arbeitsaufteilung im praktischen Unterricht) soll zur Reflexion
geschlechtsspezifischer Arbeitszuweisungen beitragen und Alternativen aufzeigen.

Durch Individualisierung bzw. duBere und innere Differenzierung soll ein schiilergemiBer Unter-
richt erreicht werden. Beim Suchen von Lésungen und bei der Bewiiltigung praktischer Aufgabenstel-
lungen soll neben den sozialen Kompetenzen vorrangig die Selbstiindigkeit gefordert werden. Schiiler-
aktivierende Unterrichtsverfahren und Medien sollen zur Selbsttitigkeit anregen.

Um der Lebensnidhe gerecht zu werden, sind Exkursionen, Lehrausgénge, Erkundungen und die
Einbeziehung von Fachleuten einzuplanen.

Durch Medienvielfalt soll groBtmégliche Anschaulichkeit erreicht werden.

Zur Sicherung des Unterrichtsertrages ist ausreichend Zeit fiir Ubungsphasen fiir planende, ent-
scheidende, gestaltende, durchfithrende und bewertende Titigkeiten vorzusehen. Durch Variation
der Aufgabenstellungen soll die Ubertragung des Gelernten auf dhnliche Situationen ermoglicht
werden.

Um den unterschiedlichen Wert- und Normvorstellungen zur Lebensgestaltung gerecht zu werden,
sind unterschiedliche Losungsstrategien zuzulassen. Im Verlauf des Unterrichtsprozesses sind die Schii-
lerinnen und Schiiler deshalb sachorientiert anzuleiten.

Da Selbstindigkeit und Kooperation bei der Bewiltigung von Aufgaben im Haushalt wesentliche
Kompetenzen sind, sind diese im Unterricht gezielt zu fordern und danach auch in die Beurteilung ein-
zubezichen.

Der Lehrplan ist so konzipiert, da er sowohl fiir Schulen mit schulautonomen Lehrplanbestim-
mungen mit maximaler Stundenanzahl als auch fiir Schulen ohne schulautonome Lehrplanbestimmun-
gen anwendbar ist.

Bei minimaler Stundenanzahl bei Schulen mit schulautonomen Lehrplanbestimmungen ist es emp-
fehlenswert, den Unterricht in Hauswirtschaft innerhalb einer Schulstufe durchzufiihren. Uber sinn-
volle Blockungen ist zu gewihrleisten, daB den Bildungs- und Lehraufgaben auch ‘im praktischen
Unterricht entsprochen werden kann.“

Gehrer



