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BUNDESGESETZBLATT

FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH

Jahrgang 1994

Ausgegeben am 30. August 1994

219. Stiick

700. Verordnung: Anderung der Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der
Hauptschule und der Sonderschulen erlassen werden

700. Verordnung des Bundesministers fiir
Unterricht und Kunst, mit der die Verord-
nung, mit welcher die Lehrpline der Volks-
schule, der  Hauptschule und  der
Sonderschulen erlassen werden, geindert wird

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes,
BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt geindert durch das
Bundesgesetz BGBl. Nr. 642/1994, insbesondere
dessen §§ 6, 10, 16 und 23, wird verordnet:

Die Verordnung des Bundesministers fir Unter-
richt und Kunst, mit welcher die Lehrpline der
Volksschule, der Hauptschule und der Sonder-
schulen erlassen werden, BGBI. Nr. 134/1963,
zuletzt gedndert durch die Verordnung BGBL
Nr. 546/1993, wird wie folgt geiindert:

1. Im Art. I wird im § 5 nach Abs. 2 folgender
Abs. 3 angefiigt:

»(3) Die Anlagen A, B, C1, C2, C3 und C 4
dieser Verordnung jeweils in der Fassung der
Verordnung BGBI. Nr. 700/1994 treten wie folgt
in Kraft:

1. Anlage A erster Teil Abschnitt I'Z 7 (Betreu-
ungsplan fiir ganztigige Schulformen), Abschnitt II
Z 13 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) und
Z 14 (Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen),
Anlage B erster Teil Z 8 (Schulautonome Lehr-
planbestimmungen) und Z 9 (Betreuungsplan fiir
ganztigige Schulformen) sowie die Anlagen C I,
C 2, C3 und C 4 hinsichtlich der Vorschulstufe
sowie der 1. und 5. Schulstufe mit 1. September
1994, hinsichtlich der 2. und 6. Schulstufe mit
1. September 1995,  hinsichtlich der 3. und
7. Schulstufe mit 1. September 1996 und hinsicht-
lich der 4. und 8. Schulstufe mit 1. September 1997
2. im iibrigen mit 1. September 1994."

2. In Anlage A (Lehrplan der Volksschule) erster
Teil (Allgemeine Bestimmungen) Abschnice I (All-
gemeine Bestimmungen fiir die Vorschulstufe) wird
nach'Z 6 (Zusammenarbeit mit Erziehungsberech-
tigten, schulischen und auflerschulischen Einrich-
tungen) angefiigt:
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»7. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

Abschnitt II Z 13 (Schulautonome Lehrplanbe-
stimmungen) letzter Absatz und Z 14 (Betreu-
ungsplan fiir ganztigige Schulformen) finden mit
der Mafigabe Anwendung, dafl sich die gegen-
standsbezogene Lernzeit im Sinne eines zeitgemi-
fen Vorschulunterrichtes primir auf verbindliche
Ubungen bezieht.”

3. In Anlage A erster Teil Abschnitee II (All-
gemeine Bestimmungen fiir die Grundschule und
die Volksschuloberstufe) wird der Z 13 (Schul-
autonome Lehrplanbestimmungen) angefiigt:

»Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen
kann das im Betreuungsplan fiir ganztigige
Schulformen (Z 14) festgelegte Ausmafl der gegen-
standsbezogenen Lernzeit unter Bedachtnahme auf
pidagogische, riumliche und ausstattungsmiflige
Gegebenheiten mit zwei oder vier Wochenstunden
festgesetzt werden. Bei zwei Wochenstunden
gegenstandsbezogener Lernzeit betrigt das Aus-
mafl der individuellen Lernzeit sechs Wochen-
stunden; bei vier Wochenstunden gegenstands-
bezogener Lernzeit betrigt das Ausmafl der
individuellen Lernzeit zwei Wochenstunden.

4. In Anlage A erster Teil Abschnitt II wird nach
Z 13  (Schulautonome Lehrplanbestimmungen)
angefigt:

»14. Betresungsplan fiir ganztigige Schulformen

An ganztigigen Schulformen (§ 8d des Schul-
organisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie
der Unterrichusteil zur Erfillung der Aufgabe der
Ssterreichischen Schule gemifl § 2 des Schulorga-
nisationsgesetzes beizutragen. Er umfaflt die
Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit, individu-
elle Lernzeit sowie Freizeit (einschliefllich Verpfle-

gung).

Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztigigen
Schulform anzustreben:

— Lernmotivation und Lernunterstiitzung,

— Soziales Lernen,

— Kreativitit,

— Anregung zu sinnvoller Freizentgestaltung

und
— Rekreation.
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Lernmotivation und Lernunterstiitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der
Schiilerinnen und Schiiler soll sowohl durch
gezielte individuelle Férderung als auch durch
partnerschaftliche Lernformen erhoht werden.
Dabei ist auf ihre jeweiligen Interessen und
Moglichkeiten Bedacht zu nehmen. Lern- und Ar-
beitstechniken sind situationsbezogen einzuiiben
bzw. anzuwenden.

Soziales Lernen:

Die ganztigige Schulform soll durch ihr vielge-
staltiges Schulleben mehr Gelegenheit fiir soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern (verschiedener Gesell-
schaftsschichten, Religionen, Kulturen u. 4.) inten-
sivieren. Kontaktfihigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterent-
wickelt und geférdert werden. Dabel sind die vor-
und auflerschulischen Erfahrungen der Schiilerin-
nen und Schiiler zu beriicksichtigen.

Kreativitit:

Die ganztigige Schulform soll zusitzliche
Moglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitit
bieten.

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

Die ganztigige Schulform soll zu einem
sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und
sportliche Aktivititen, Umgang mit den Medien)
filhren. Dabei sollen vermehrt Haltungen und
Einstellungen, aber auch Fihigkeiten und Fertig-
keiten erworben und geférdert werden, die iber
die Schulzeit hinaus positive Wirkung haben sollen.

Rekreation:

Die Schiilérinnen und Schiiler sollen ihre
elementaren Bediirfnisse nach Bewegung, Sich-
zuriickziehen-Kénnen und Erholung auch bei
geringeren riumlichen und zeitlichen Moglichkei-
ten erfilllen koénnen. Dies setzt allerdings ein
Mindestmafl an Raum und Ausstattung voraus. Wo
die Moglichkeit besteht, sollte auch fiir Aufenthalt
im Freien gesorgt werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende
Grundsitze zu beachten:

Auf die unterschiedlichen Interessen und Fihig-
keiten aller Schiilerinnen und Schiiler ist durch
Differenzierung und individuelle Zuwendung ein-
zugehen. Sowohl lernschwache als auch iiber-
durchschnitlich lernbefihigte Kinder sollten mdg-
lichst gezielt geférdert werden.

Leistungskurve ist bei der
und Freizeiteinheiten zu

Die biologische
Abfolge der Lern-
beriicksichtigen.
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Der Zusammeriarbeit der Lehrerinnen und
Lehrer sowie der Erzieherinnen und Erzieher des
Betreuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten
sowie beziliglich der Lernzeiten mit den Lehrerin-
nen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in
ganztigigen Schulformen besondere Bedeutung zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfaflt drei
Wochenstunden (sofern gemifl Z 13 letzter Absatz
schulautonom keine andere Festlegung erfolgt),
wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag
vorgesehen werden sollten. Im Sinne eines zeit-
gemiflen Grundschulunterrichtes bezieht sich die
gegenstandsbezogene Lernzeit primir .auf Pflicht-
gegenstinde. Sie dient der Festigung und Férde-
rung des Unterrichtsertrages, nicht jedoch der
Erarbeitung neuer Lehrstoffe. Hiebei ist auf
vollstindiges und moglichst eigenstindiges Arbei-
ten Wert zu legen. Arbeitsauftrige an einzelne
Schiilerinnen und Schiiler sind unerlifilich und
sollen zu einer okonomischen Nutzung der
Lernzeit fiihren.

Die individuelle Lernzeit umfafit vier Wochen-
stunden (sofern sich aus Z 13 letzter Absatz nicht
anderes ergibt). In der individuellen Lernzeit
kommt den Lehrerinden und Lehrern sowie den
Erzieherinnen und Erziehern die Aufgabe zu, die
Schiilerinnen und Schiiler zu zweckmifligen und
zeitokonomischen Verfahrensweisen des selbstin-
digen Lernens (Aneignung ‘des Lehrstoffes, Vorbe-
reitung auf’ Leistungsfeststellungen, Hausiibungen
usw.) anzuleiten.

Wihrend der individuellen Lernzeit sind még-
lichst alle Hausiibungen zu erledigen. Auf den
unterschiedlichen Umfang der Hausiibungen und
das unterschiedliche Lerntempo ist zu achten.

Fir die Volksschuloberstufe sind der letzte
Absatz der Z 8 des ersten Teiles der Anla-
ge B (Lehrplan der Hauptschule) und Z 9 des
ersten Teiles der Anlage B anzuwenden.”

5. In Anlage B (Lehrplan der Hauptschule)
erster Teil -(Allgemeine Bestimmungen) entfillt in
der Z 8 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen)
im dritten Absatz die Wendung, ,sofern der
Zugang zu Klassen ohne Schwerpunktbildung
(Parallelklassen oder nahegelegene Schule ohne
Schwerpunktbildung) gewihrleistet ist*

6. In Anlage B erster Teil wird der Z 8
angefiigt:

»Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen
kann das im Betreuungsplan fiir ganztigige
Schulformen (Z 9) festgelegte Ausmafl der gegen-
standsbezogenen Lernzeit unter Bedachtnahme auf
pidagogische, riumliche und ausstattungsmiflige
Gegebenheiten mit zwei oder vier Wochenstunden
festgesetzt werden; in diesen Fillen betrigt das
Ausmafl der individuellen Lernzeit sechs Wochen-
stunden (bei zwei Wochenstunden gegenstands-
bezogener Lernzeit) oder zwei Wochenstunden
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(bei vier Wochenstunden gegenstandsbezogener
Lernzeit).”

7. In Anlage B erster Teil wird nach Z 8
(Schulautonome Lehrplanbestimmungen) angefiigt:

»9. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

An ganztigigen Schulformen (§ 8d des Schu-
lorganisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie
der Unterrichtsteil zur Erfillung der Aufgabe der
osterreichischen Schule gemif § 2 des Schulorga-
nisationsgesetzes beizutragen. Er umfaflc die
Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit, individu-
elle Lernzeit sowie Freizeit (einschliefflich Verpfle-
gung).

Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztigigen
Schulform anzustreben:

— Lernmotivation und Lernunterstiitzung,

— Soziales Lernen,

— Kreativitit,

— Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung

und
— Rekreation.

Lernmotivation und Lernunterstiitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der
Schiilerinnen und Schiiler soll sowohl durch
gezielte individuelle Forderung als auch durch
partnerschaftliche Lernformen erhéht werden.
Dabei ist auf ihre jeweiligen Interessen und
Maglichkeiten Bedacht zu nehmen. Durch die
Vermittlung von Lerntechniken soll die Effektivitit
des Lernens gesteigert werden.

Soziales Lernen:

Die ganztigige Schulform soll durch ihr vielge-
staltiges Schulleben mehr Gelegenheit fiir soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern (verschiedener Gesell-
schaftsschichten, Religionen, Kulturen u.i.) inten-
sivieren. Kontaktfihigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterent-
wickelt und geférdert werden. Dabei sind die
auflerschulischen Erfahrungen der Schiilerinnen
und Schiiler zu beriicksichtigen.

Kreativitit:

Die ganztigige Schulform soll =zusitzliche
Moglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitit
bieten.

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

- Ohne Leistungs- und Konkurrenzdruck soll die
ganztigige Schulform zu einem sinnvollen Frei-
zeitverhalten (zB  spielerische und  sportliche
Aktivititen, Umgang mit den Medien) fiihren.
Dabei sollen vermehrt Haltungen, Einstellungen,
Fihigkeiten und Fertigkeiten erworben und
gefordert werden, die auch im Sinne einer
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ausgewogenen  Personlichkeitsentwicklung  ein
Leben lang wesentlich sind.

Rekreation:

Die Schiilerinnen’ und Schiiler sollen ihre
elementaren Bediirfnisse nach Bewegung, Sich-
zuriickziehen-Kénnen und Erholung auch bei
geringeren riumlichen und zeitlichen Méglichkei-
ten erfiillen koénnen. Dies setzt allerdings ein
Mindestmafl an Raum und Ausstattung voraus. Wo
die Moglichkeit besteht, sollte auch fiir Aufenthalt
im Freien gesorgt werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende
Grundsitze zu beachten:

Die individuelle Betreuung wird am besten durch
kleine Gruppen erreicht (innere Differenzierung),
vor allem dann, wenn die Gruppe aus Schiilerinnen
und Schiilern verschiedener Klassen besteht. Auf
die unterschiedlichen Interessen und Fihigkeiten
der Schiilerinnen und Schiiler ist durch Differen-
zierung und individuelle Zuwendung so einzu-
gehen, dafl sowohl Lernschwache als auch iiber-
durchschnittlich Lernbefihigte méglichst wirkungs-
voll geférdert werden. Diese Férderung wird umso
wirkungsvoller sein, je abwechslungsreicher der
Betreuungsteil gestaltet wird.

Die biologische Leistungskurve ist bei der

Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu
beriicksichtigen.
Der Zusammenarbeit der Lehrerinnen und

Lehrer sowie der Erzieherinnen und Erzieher des
Betreuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten
sowie beziiglich der Lernzeiten mit den Lehrerin-
nen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in
ganztigigen Schulformen besondere Bedeutung zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfaflt drei
Wochenstunden (sofern gemifl Z 8 letzter Absatz
schulautonom keine andere Festlegung erfolgt),
wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag
vorgesehen. werden sollten. Sie ist jeweils einem
bestimmten Pflichtgegenstand, in der Regel einem,
fir den schriftliche Arbeiten vorgesehen sind,
zuzuordnen. In der gegenstandsbezogenen Lern-
zeit ist der Ertrag der Unterrichtsarbeit im
Unterrichtsteil des betreffenden Unterrichtsgegen-
standes als Grundlage weiterer Bildung zu sichern
und durch entsprechende Ubungen zu festigen.
Neue Lehrstoffe diirfen nicht erarbeitet werden. In
threm Rahmen erfolgt auch die Festigung und
Vertiefung im Bereich der schriftlichen Arbeiten.
Hiebei ist der vollstindigen sowie mdoglichst
richtigen und eigenstindigen Ausarbeitung Augen-
merk zu schenken. Die Unterstiitzung durch die
Lehrerin bzw. den Lehrer darf nur so weit gehen,
dafl die Erledigung der gestellten Aufgabe
selbstindige Leistung der Schiilerin bzw. des
Schiilers bleibt. Arbeitsauftrige an einzelne Schii-
lerinnen und Schiiler sind unerldBlich und sollen zu
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einer okonomischeren Ausniitzung der Lernzeiten
fiihren. ’

Die individuelle Lernzeit umfafit vier Wochen-
stunden (sofern sich aus Z 8 letzter Absatz nicht
anderes ergibt). In der individuellen Lernzeit
kommt den Lehrerinnen und Lehrern sowie den
Erzieherinnen und Erziehern die Aufgabe zu, die
Schiilerinnen und Schiiler zu zweckmifligen und
zeitdkonomischen Verfahrensweisen des selbstin-
digen Lernens (Aneignung des Lehrstoffes, Vorbe-
reitung auf Leistungsfeststellungen, Hausiibungen
usw.) anzuleiten. Wihrend der individuellen Lern-
zeit sind moglichst alle Hausiibungen zu erledigen.
Auf den unterschiedlichen Umfang der Haus-
ibungen und das unterschiedliche Lerntempo ist zu
achten.”

8. In der Anlage B vierter Teil (Stundentafel)
werden im Abschnitt I in der fir die schul-
autonomen Lehrplanbestimmungen geltenden Stun-
dentafel nach dem Wort ,Pflichtgegenstinde” die
Fuflnotenhinweise ,1a) 1b)“ beigefiigt und nach
der Fufinote ,1)“ folgende Fuflnoten eingefiigt:

»1 a) Wenn bei Einfiilhrung eines Pflichtgegen-
standes ,,Zweite lebende Fremdsprache” mindestens
sechs Wochenstunden iiber zwei Jahre vorgesehen
werden, ,

a) ist der Pflichtgegenstand ,Lebende Fremd-
sprache® als ,Erste lebende Fremdsprache® zu
bezeichnen,

b) ist die Verbindung der Pflichtgegenstinde
»Mathematuk und ,Geometrisches Zeichnen®
zulissig, wobei als Summe der Wochenstunden
16 nicht unterschritten werden darf und

c) ist die Verringerung der Summe der
Wochenstunden in den Pflichtgegenstinden
»Technisches Werken“ oder ,Textiles Werken®
auf sechs Wochenstunden zulissig.

1b) Wenn bei Einfithrung eines Pflichtgegen-
standes ,Naturwissenschaftliches Labor“ minde-
stens vier Wochenstunden iber vier Jahre vorge-
sehen werden, finden lit. b und ¢ der Anmerkung
1a) Anwendung.”

9. In Anlage B sechster Teil (Lehrpline der
einzelnen  Unterrichtsgegenstinde)  Abschnitt A
(Pflichtgegenstinde) lautet im Pflichtgegenstand
»Deutsch im Abschnitt ,Lehrstoff* der Text fiir
die 2. Klasse:

»2. Klasse
Sprechen

a) Sprachliche Handlungsfihigkeit in realen und
gespielten Situationen férdern

Sich in die Gemeinschaft einbringen und
gemeinsames Handeln erméglichen — Sprach-
handlungen .in bestimmten Situationen erproben
und ihre Wirkung untersuchen.
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Beispiele zur Auswahl und Gewichtung (als
Erginzung zu den Beispielen der 1. Klasse):

Eigenes Befinden darstellen; Zuneigung und
Freundschaft ausdriicken und besprechen; Kritik
duflern und begriinden; Konflikte/Streit austragen
lernen und thematisieren, Lésungswege erproben;
sich fiir Benachteiligte einsetzen

siche auch Schreiben, Sprachbetrachtung

Erzihlen, unterhalten und informieren

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung (als
Erginzung zu den Beispielen der 1. Klasse):

Erlebtes, Erfundenes erzihlen; Gehortes, Gele-
senes und Gelerntes wiedergeben bzw. iiber
Gehortes, Gelesenes und Gelerntes sprechen; nach
Impulsen frei reden und erzihlen; jemanden
interviewen. Erzihltechniken ausbauen. Vorschli-
ge unterbreiten, verstindlich erkliren, z. B. Spiel-
regeln, Verfahren, Anleitungen

siehe auch Schreiben, Sprachbetrachtung

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten erpro-
ben und iiben

Gesprichsverhalten iiben

Sich zu Wort melden, zuhéren und ausreden
lassen, sich auf Vorreden beziehen, beim Thema
bleiben, sich beim Sprechen an das Wesentliche
halten; kritische Auseinandersetzung erlernen
(eigene Meinung begriinden, gegensitzliche Posi-
tionen erkennen und anerkennen, sich in andere
hineinversetzen, sich um Kompromisse bemiihen).

siche auch Schreiben, Lesen, Sprachbetrachtung

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsiitze Z 1)

Den unterschiedlichen Gebrauch von Standard-
und Herkunftssprache in entsprechenden Situatio-
nen iiben sowie deren Wirkung erproben. In
Sprachhandlungssituationen zum Gebrauch der
Standardsprache hinfiihren.

siche auch Lesen, Sprachbetrachtung

Verschiedene Gesprichs- und Darstellungsfor-
men erproben

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

Partner-, Kleingruppen- und Klassengesprich;
Diskutieren iben; Sprechen vor anderen (sowohl
spontan als auch vorbereitet). Rollen- u.a. Spiele,
Stegreifspiele, Sketches
Schreiben
a) Verfassen von Texten

Erzihlen/Spielen mit Sprache

Schreiben iiber sich und den personlichen
Lebensbereich.

Schreiben nach Vorgaben.
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Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

Bilderfolgen und Fotos versprachlichen, Erzihl-
kerne ausbauen; Geschichten erfinden und
Geschichten umerzihlen (zB Perspektive wech-
seln; in andere Textsorten iibertragen u.a.)

Mit Lauten, Wortern, Sitzen experimentieren;
einfache Gedichte schreiben und umformen
sieche auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

Informieren/Erkliren/Argumentieren
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

Gedanken und Informationen schriftlich fest-
halten und ordnen; einfache Texte zusammen-
fassen und kiirzen; Lerntips geben; Sachverhalte
fir andere verstindlich darstellen; Skizzen als
Erklirungs- und Veranschaulichungshilfe erstellen;
Bastel- und Spielanleitungen entwerfen; kurze
Stellungnahmen zu verschiedenen, auch wider-
spriichlichen Meinungen formulieren

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

Appellieren
Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

Zu Handlungen auffordern: werben, bitten, um
etwas ersuchen, Uberzeugen, sich bedanken,
ermuntern, bcgluckwunschcn, Mitleid, ausdruckcn
Mltgefuhl aussprechen, sich cm.schuldlgen

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Schriftlichen Sprachgebrauch im Sinne von
Wortbedeutung, Satzbau, Gliederung und Ver-
stindlichkeit iiben (je nach den in der Klasse/
Gruppe auftretenden Anforderungen).

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung:

Textaufbau erproben (Pronomen, Konjunktio-
nen als Verbindungsworter); Absitze als Gliede-
rungshilfe setzen; innere Folgerichtigkeit eines
Textes beachten; Varianten im Satzbau erproben.
Alle Ubungen gegebenenfalls auch unter Zubhilfe-
nahme von Textverarbeitungssystemen

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

(Leistungsdifferenzierung, sieche  Didaktische

Grundsitze Z 2)

¢) Rechtschreiben:
Rechtschreibbewufltsein verbessern.

Einen altersgemifilen Gebrauchswortschatz ver-
groflern und orthographisch sichern, dabei ver-
schiedene Lernhilfen (auch kombiniert) anwenden.
Wortbedeutungen absichern (auch mit Hilfe von
Sachworterbiichern).

In der Klasse oder Gruppe auftretende Problem-
bereiche laufend durch Ubungen gezielt bearbeiten.
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Individuelle Rechtschreibschwichen herausfin-
den und gezielt durch regelmiflige Ubungen
abbauen (zB Fehlerkartei); Methoden fiir Selbst-
training verbessern, auch Partnerdiktat ua. partner-
schaftliche Methoden erweitern.

Regelmiflige Arbeit mit dem Woérterbuch
(Alphabetisieren, Stichwérter erkennen, Grenzwér-
ter benutzen lernen ) )

siehe auch Sprechen, Lesen, Sprachbetrachtung

Lesen und Textbetrachtung
a) Lesetechniken

Individuelle Lesefertigkeit gezielt weiterentwik-
keln.

Verbessern von Lesetechniken zum besseren
Sinnerfassen beim Still- und Lautlesen, zB Texte
in Sinnabschnitte gliedern, sinntragende Elemente
herausheben.

Vorlesen und Vortragen in natiirlichen Situa-
tionen mit entsprechender Vorbereitung (zB
Worter unterstreichen, Pausen kennzeichnen).

sieche auch Sprechen, Sprachbetrachtung

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische

Grundsitze Z 3)

b) Texte und Textverstindnis

Eine Vielfalt an dichterischen und nichtdich-
terischen Texten (vorwiegend aus der Gegenwart),
Kinder- und Jugendliteratur lesen, um sich zu
unterhalten, Spannung zu erleben, sich anregen zu
lassen, selbstindig schépferisch damit umzugehen
und sich mit dem Inhalt (kritisch) auseinander-
zusetzen. Aus Sachtexten Informationen entneh-
men.

Hilfen zum besseren Verstindnis erarbeiten.

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung beim
Umgehen mit Texten:

Nacherzihlen, Spielen, Umerzihlen, Illustrieren,
Herausarbeiten und Ordnen von Grundgedanken;
Stellung beziehen, Rollen iibernehmen, Perspektive
wechseln  .; Biichereien beniitzen; in geeigneten
Lexika und Sachbiichern gezielt Informationen
suchen.

siehe auch Sprechen, Schreiben

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische

Grundsitze Z 4)

¢) Medienerziehung/Umgang mit Massenmedien

Die eigene Erfahrung der Schiilerinnen und
Schiiler mit den Massenkommunikationsmitteln
thematisieren; besprechen, aus welchen Griinden
sie genutzt oder nicht genutzt werden.

Unterschiedliche Méglichkeiten und Aussagewir-
kungen der modernen Medien erkennen lernen —
auch durch eigenes Erproben (2B Gestalten einer
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Seite fiir eine Schiilerzeitung, Erstellen von kurzen
Nachrichten oder Kurzfilmen auf Video).

Beispiele zur Auswahl und Gewichtung (nach
den jeweiligen Interessen in der Klasse/Gruppe):

Biicher, Comics, Computer, Fernsehen, Film,
Rundfunk, Zeitschriften, Zeitungen, Videospiele
siche auch Sprechen, Sprachbetrachtung

Sprachbetrachtung und Sprachiibung
a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Eindeutigkeit und Mehrdeutigkeit von Aussagen
in Text- und Situationszusammenhingen feststellen
(zB Griinde fiir mangelnde Eindeutigkeit nennen;
unklare Aussagen umformen). Unterschiedliche
sprachliche Mittel fiir verschiedene Sprech- und
Schreibanlisse systematisch erweitern. Ursachen
fir unterschiedlichen Sprachgebrauch je nach
Partnerin bzw. Partner und Situation erkennen
und Moéglichkeiten erproben. Rolle und Sprach-
gebrauch (= sprachliche Verhaltensweisen der
jeweiligen Partner bzw. Partnerinnen) thematisie-
ren und in entsprechenden Situationen iiben

siche auch Sprechen, Schreiben, Lesen

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze Z 5)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Wortschatz (in Sachkreisen) planvoll erweitern
und dabei Méglichkeiten der Wortbildung erdr-
tern. Unter- und Uberordnung; Bedeutungsiiber-
einstimmung von Wértern im  Satz  erproben;
iibliche Bedeutungsbeziehungen (semantische Ver-
triglichkeit) iiben sowie die Wirkungen von nicht
tiblichen erproben. Konkrete und iibertragene
(bildhafte) Verwendungsweisen von Wortern und
Wendungen erkennen

siche auch Sprechen, Schreiben, Lesen

(Leistungsdifferenzierung, siche  Didaktische

Grundsitze Z 6) -

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Abgrenzen, Erkennen, Erweitern und Verkiirzen
von Satzgliedern (Ersatz-, Verschiebe- und Weg-
laflprobe) zum Unterstreichen von: Rede- und
Schreibabsichten iiben.

Subjekt, Pridikat und Erginzungen erkennen.

Erginzungen nach kommunikativer Funktion
einsetzen lernen (Art und Weise, Begriindung,
Ort und Zeit; Personen- und Sacherginzungen).

Die Rolle des Verbs und speziell der finiten
Verbform (Personalform) fiir die sprachlich
korrekte Bildung der Erginzungen (Rektion und
Valenz) erkennen und im Textzusammenhang
iben.
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Den Textzusammenhang verbessern, zB mit
Hilfe von passenden Verkniipfungs- und Verweis-
wortern.

Natiirliche Zeitstufen und grammatische Zeit-
formen unterscheiden, Aufgaben der Zeitformen
besprechen und in Sprech- und Schreibzusammen-
hingen iiben.

Angemessene Verwendung der aktiven und
passiven Verbformen iiben.

Die Aufgaben von Adverbien und Pripositionen
erkennen und iiben.

Individuelle Probleme mit und regionale Abwei-
chungen von der Standardsprache erkennen und
gezielt an deren Behebung arbeiten.

sieche auch Sprechen, Schreiben, Lesen

(Leistungsdifferenzierung, sieche  Didaktische

Grundsitze Z 7)

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.“

10. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lauten
in Pflichtgegenstand ,Deutsch® 1m Abschnitt

»Didaktische Grundsitze® die Bestimmungen
betreffend die 2. Klasse:

»2. Klasse:

1. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprechen

In der III. Leistungsgruppe soll planvolles Fragen
vor allem in spielerischer Form (2B Ratespiele)
geiibt werden.

2. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben

In der III. Leistungsgruppe sollen sich Ubungen
zur folgerichtigen Gestaltung auf einfache infor-
mierende Texte beschrinken. Zum Schreiben
mehrteiliger Sidtze soll ein eher spielerischer
Zugang gewihlt werden.

3. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und
Textbetrachtung

In der IIL Leistungsgruppe stehen die Erweite-
rung der Lesetechniken und die Fihigkeit zur
Sinnerschliefung im Vordergrund.

4. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen und
Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe soll sich die Arbeit
an Texten zunichst stirker am Inhalt, als an
formalen und sprachlichen Kriterien orientieren.

5. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprach-
betrachtung und Sprachiibung

Die Differenzierung erfolgt durch zunehmende
Genauigkeit und Detailliertheit in der Analyse
sprachlicher Erscheinungen. ’

6. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprach-
betrachtung und Sprachiibung
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Die Arbeit in der III. Leistungsgruppe soll sich
auf das Aufbauen von Wortfeldern und das Kliren
von Wortbedeutungen (auch nonverbal) konzen-
trieren. Ubungen zu semantischer Vertriglichkeit
und zu bildhaften Bedeutungen sollen auf das
Grundlegende beschrinkt werden.

7. Leistungsdifferenzierung beziiglich Sprach-
betrachtung und Sprachiibung

In der III Leistungsgruppe sollen Subjekt,
Pridikat und Erginzung im allgemeinen unter-
schieden werden; bei den Zeitformen ist auf den
standardsprachlichen Gebrauch von Prisens, Per-
fekt und Priteritum das Schwergewicht zu legen.”

11. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Englisch“ im Abschnitt
nLehrstoff“ der Text fiir die 2. Klasse:

»2. Klasse
Die Schulung der vier Fertigkeiten wird
systematisch  weitergefithrt  (siehe Didaktische

Grundsitze).

Horverstehen

Es gelten dieselben Schwerpunkte wie in der
ersten Klasse. Zusitzlich sollen die Schiilerinnen
und Schiiler lingere fiktionale Hértexte im
wesentlichen erfassen. Bei der Auswahl dieser
Texte ist darauf zu achten, dafl sie iiber den

rezeptiven Wortschatz der Schiilerinnen und
Schiiler kaum hinausgehen.
(Leistungsdifferenzierung:  siche  Didaktische

Grundsitze).

Miindliche Kommunikation

Es gelten dieselben prinzipielien Uberlegungen
und Schwerpunkte wie in der 1. Klasse (Klassen-
gesprich, Spielszenen, Informationen geben und
erfragen ). Dariiber hinaus sollen die Schii-
lerinnen und Schiiler in gelenkter Form kurze,
zusammenhingende Auflerungen iiber Erlebtes,
Beobachtetes, Gelesenes oder Gehortes machen.

(Leistungsdifferenzierung: siehe  Didaktische

Grundsitze)

Aussprache und Intonation: siehe 1. Klasse.

Leseverstehen

Wie in der ersten Klasse liegt der Schwerpunkt
der Leseerziehung in der systematischen Schulung
des stillen, sinnerfassenden Lesens. Zu den in der
ersten Klasse verwendeten Textsorten kommen
einfache Sachtexte.

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze).
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Schrifctliche Kommunikation

Es gelten die Grundsiize der 1. Klasse. Dariiber
hinaus sollen die Schiilerinnen und Schiiler kurze
Texte verfassen, die mit ihrer Erlebniswelt in
unmittelbarem Zusammenhang stehen. Das Schrei-
ben einfacher Zusammenfassungen ist zu erarbeiten
und zu iiben.

(Leistungsdifferenzierung, Didaktische

Grundsitze).

siche

Rechtschreibung: siehe 1. Klasse.

Themen und Wortschatz

Zielsetzungen und Auswahlkriterien entsprechen
jenen der 1. Klasse. Der Aufbau und die Festigung
eines grundlegenden, dem tiglichen Leben und der
Umwelt der Schiilerinnen und Schiiler entspre-
chenden Wort- und Phrasenschatzes ist systema-
tisch weiterzufithren. Fiir die 2. Klasse sind neue
Themen mit unmittelbarem Bezug zur Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler und aus den
folgenden Bereichen zu wihlen:

— Familie, Freundinnen und Freunde, Wiinsche

— Umwelt und Alltag

— Erlebnisse und Phantasiewelt.

Grammatik
Es gelten die Grundsitze der 1. Klasse.

Der Grammatikstoff der 1. Klasse soll gefestigt
und um folgende Schwerpunkte erweitert werden.

(Leistungsdifferenzierung: siehe  Didaktische

Grundsitze):

Sentence pattern: weitere Satzverkniipfungen
Verb: Past events (Past Simple)

Result and experience (Present Perfect
Simple)

Predictions and expectations (,will-Future®)
Erlaubnis, Fahigkeit, Moglichkeit, Verpflich-
tung, Verbot (be allowed to, be able 1o,
have to )

Pronouns, quantifiers: einige unbestimmte Pro-
nomen (every, all  .); besitzanzeigende Prono-
men (mine .}

Adjective: comparison (auch einige hiufige.
unregelmiflige Formen)

Adverb: Gebrauch anhand einiger,
auftretender Beispiele (-ly, fast, well etc.)

hiufig

Prepositions: Orts- und Zeitangaben; im Zusam-
menhang mit dem Ausbau des Wortschatzes auch
prepositional phrases (zB look for )

Erginzungsstoffe: Voraussetzung fiir deren
Erarbeitung ist eine moglichst sichere Beherr-
schung der Schwerpunkistoffe in kommunikativer
Anwendung:

Verb: Circumstances (Past Progressive).
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Passive Ausdrucksweise in hiufigen Fiigungen

Sentence pattern: Condition (what would you
doif )

Specifying things/people: one/ones

Sprachfunktionen und ,Lernen ler-
nen*

Siehe 1. Klasse
Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.“

12. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A wird
im Pflichtgegenstand ,Englisch® im Abschnitt
»Didaktische Grundsitze* angefiigt:

»2. Klasse:
Siehe die Ausfilhrungen zur 1. Klasse.

Auch in der 2. Klasse soll sich die Leistungs-
differenzierung nicht auf stoffliche Kiirzungen
beschrinken. Bei der Erarbeitung der Hor- und
Lesetexte mit lernschwachen Schiilerinnen und
Schiilern ist besonders auf Techniken der Vorent-
lastung zu achten. Die Entwicklung der miind-
lichen und schriftlichen Kommunikatonsfertigkei-
ten sollen durch Vorgabe einfachster Redemittel
und Modelltexte unterstiitzt werden. Der Schwer-
punkt der Grammatikarbeit liegt in der Festigung
und behutsamen Erweiterung des Stoffes der
1. Klasse. Das Verstehen wichtiger Strukturen in
kommunikativen Zusammenhingen ist sicher zu
stellen.”

13. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A entfille
bei den Pflichigegenstinden ,Franzésisch, ,lta-
lienisch“, ,Russisch”, ,Kroatisch“, ,Slowenisch“
und ,Ungarisch® jeweils im Abschnitt ,Lehrstoff”
in der Zeile ,,2. Klasse* der die Wochenstunden-
anzahl betreffende Klammerausdruck.

14. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
beim Pflichtgegenstand ,Russisch“:

a) beim Lehrstoff fiir die 1. Klasse der letzte
Satztell in Z 2.1.:
~ »— Themen, durch die elementare Kenntnisse
{iber Ruffland vermittelt werden (zB Moskau,
St. Petersburg, Wihrung  .).%,

b) beim Lehrstoff fiir die 3. Klasse der letzte
Satzteill in Z 2.1.;
»,— Themen und Situationen, die Kenntnisse von
Land und Bevélkerung im russischen Sprach-
bereich vermittein.”,

¢) beim Lehrstoff fiir die 4. Klasse der letzte
Satzteil in Z 2.1.:
+— Themen und Situationen, die Kenntnisse von
Land und Bevélkerung im russischen Sprach-
bereich vermitteln.”,
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d) in den Didaktischen Grundsitzen lit. a die
Einleitung des vorletzten Unterabschnittes:

»Kenntnisse aus ausgewihlten Bereichen der
Landes- und Kulturkunde im russischen Sprachbe-
reich:“ und

e) in den Didaktischen Grundsitzen lita der
letzte Absatz des vorletzten Unterabschnittes:

»Allfillige Vergleiche zwischen den Verhiltnis-
sen in Osterreich und Ruflland bzw. den
Nachfolgestaaten der Sowjetunion wecken das
kritische Verstehen fiir Gemeinsamkeiten und
Unterschiede.”

15. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Geschichte und Sozialkun-
de“ der Abschnitt ,Bildungs- und Lehraufgabe*:

»Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll Einblick geben in die
Geschichte Europas und der Welt sowie unter
Beriicksichtigung regionaler Entwicklungen in die
Geschichte Osterreichs. Er soll ein von anschau-
lichen Vorstellungen getragenes historisches und
sozialkundliches Grundwissen vermitteln und die
Schiilerinnen und Schiiler befihigen, Wissen
selbstindig zu erweitern und zu vertiefen. Dabei
soll schrittweise die Fihigkéit entwickelt werden,
Einsichten in politische, rechtliche, soziale, wiri-
schaftliche und kulturelle Zusammenhinge und
Wechselbeziehungen zu gewinnen.

Die Auseinandersetzung mit den Lerninhalten
soll ein historisches und politisches Bewufitsein
wecken, das sich an den Prinzipien der Demokratie
und des Rechtsstaates, der Humanitit und der
Toleranz, der Weltoffenheit und der Verstindi-
gungsbereitschaft, der Gerechtigkeit und Solidari-
tit, der Freiheits- und Friedensliebe orientiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen. lernen,
Sachverhalte kritisch zu beurteilen, dadurch zu
einer eigenen begriindeten Meinung zu gelangen
und die Grenzen ihres Urteilsvermogens abzu-
schitzen. Sie sollen befihigt werden, Vorurteile zu
erkennen und an ihrem Abbau mitzuwirken.

Die Betonung von Zeitgeschichte und Sozial-
kunde soll nicht nur ein besseres Verstindnis des
Zeitgeschehens anbahnen, sondern auch die Bereit-
schaft férdern, gesellschaftliche Probleme in der
Gemeinde, im Bundesland, in Osterreich, in
Europa und der Welt wahrzunehmen und sachge-
recht zu beurteilen. Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen angeregt werden, an der L&sung von
Problemen im Rahmen ihrer Moglichkeiten aktiv
und verantwortungsbewuflt mitzuwirken.”

16. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Geschichte und Sozialkun-
de“ im Abschnitt ,,Lehrstoff“ die Einleitung und der
Text fiir die 2. Klasse:
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»Die Themenbereiche des Lehrstoffes sind in
Lernziele und Lerninhalte gegliedert. Lernziele
geben jene Sichtweise an, unter der die Lerninhalte
zu erarbeiten sind. Ein Lernziel kann mehrere
Lerninhalte umfassen. Fiir die Unterrichtsarbeit ist
eine Gewichtung der Lernziele und Lerninhalte
erforderlich. Die Auswahl der Lerninhalte soll so
geschehen, daf dadurch die Erreichung der den
Themenbereichen zugeordneten Lernziele gewihr-
leistet bleibt. Es ist den Lehrerinnen und Lehrern
jedoch vorbehalten, bestimmte Lernziele auch an
anderen vorgegebenen Lerninhalten zu verwirkli-
chen. Allenfalls kénnen dariiber hinaus zusitzliche
Lerninhalte, soweit die Zeit es zuliflt, eingebracht
werden.

»2. Klasse:
Einfihrung
Lernziele:
‘Begreifen von Verinderungsprozessen und

Erfassen der Dimension ,Zeit"

Gewinnen von ersten Einsichten in verschiedene
Aibeitsweisen der Geschichtsforschung.

Lcrnin.halte :

" Sichtbare Wandlungen in Umwelt und Alltag der
Schiilerin bzw. des; Schiilers (Gegenwart und
Vergangenheit).

Hilfsmittel und Techniken der Geschichtsfor-
schung.

Zeitrechnung und historische Epochen.

Urgeschichte
Lernziele:

Einsicht in die Auseinandersetzung der Men-
schen mit der Natur.

Erkennen der Bedeutung der Erfahrung fiir den
technischen Fortschritt.

Erkennen des Einflusses der Technik auf die
individuelle und soziale Lebensweise der Menschen
und auf ihre Wirtschaftsformen.

Erkennen des Menschen als soziales und

kulturfihiges Wesen.

Erfassen grundlegender Verinderungen der
Lebensbedingungen und Lebensformen beim Uber-
gang von der Kulturstufe der Jiger und Sammler
zu jener der Ackerbauern und Viehziichter
(Neolithische Revolution).

Lerninhalte:

Lebensformen der Menschen in der Altsteinzeit
(Sammler, Wildbeuter, Jiger).

Grundformen menschlichen Zusammenlebens.
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Neue Formen der Lebensbewiltigung: Acker-
bauer und Viehziichter.

Technische Voraussetzungen und Folgen der
beginnenden Metallverarbeitung.

Arbeitsteilung und gesellschaftliche Differenzie-

rung als Folgen fortschreitender TechnlSlerung
(Bergbau, Handwerk, Handel).

Religidse Vorstellungen und kiinstlerische Aus-
drucksformen der Menschen in der Urzeit.
Friithe Hochkulturen
Lernziele:

Erfassen von Voraussetzungen fiir das Enstehen
von Hochkulturen.

Erkennen von charakteristischen Merkmalen.

Erkennen der unterschiedlichen Stellung von
Menschen innerhalb einer hierarchisch strukuwurier-
ten Gesellschaft.

Erfassen der Bedeutsamkeit von Leistungen
frilher Hochkulwren fiir die Gegenwart.
Lerninhalte:

Riumliche und klimatische Voraussetzungen.

Ursachen und Auswirkungen des Aufbaues
staatlicher Macht.

Charakeeristische Unterschiede zu FrithKalren,
zB vermehrte Arbeitsteilung und gesellschaftliche
Differenzierung,  Urbanisierung,  organisierte
Arbeit, Schrift, Kalender, Wissenschaft und Tech-
nik, Religion und organisierter Kult, Recht und
Gesetz.

Antike
Lernziele:

Einsicht in die Zusammenhinge und Wechsel-

wirkungen zwischen Lebensraum, Wirtschaft,
Politik und Kultur.
Erkennen der Unterschiede zwischen der

athenischen und der modernen Demokratie.

Erkennen der volkeriibergreifenden Wirkungen
von Kulwr und Wirtschaft (am Beispiel des
Hellenismus).

Erkennen von Wechselwirkungen zwischen
Expansionsprozessen und gesellschaftlichen Verin-
derungen am Beisptel Roms.

Erfassen des Imperium Romanum als wirtschaft-
liches, rechtliches, kulwrelles und politisches
Ordnungssystem.

Erkennen moglicher Ursachen fiir den Zerfall
von Grofireichen.
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Lerninhalte:

Kolonisation und die Entstehung der Polis sowie
deren vielfiltige Formen.

Die Athenische Demokratie.

und orientalischer
im Zeitalter des

Ausbreitung,  griechischer
Kultur- und Lebensformen
Hellenismus.

Politische und soziale Verinderung in der
rdmischen Republik.

Arbeit, Familie,
romischen Welt.

Recht, in der griechisch-

Sklaverei in der Antike.

Krise der Republik — politische Neuorganisa-
tion des romischen Weltreichs.

Der Romanisierungsprozefl am Beispiel unserer
Heimat.

Die Entwicklung des Christentums in der

Spitantke.
Zerfall des rémischen Reichs und Wanderungs-
bewegung.
Mittelalter
Lernziele:

Frkennen des Fortwirkens von Kulturelementen
der Antike und der gestaltenden Kraft von
Religionen.

‘Erfassen der feudalen Gesellschaftsstruktur.

Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung
unserer Heimat.

Erkennen der Bedeutung der Stadt fiir das
politische, wirtschaftliche und soziale Leben.

Erfassen der Krise der feudalen Ordnung.

Lerninhalte:

Entstehung neuer Reiche
(Byzanz, Islam, Frankenreich).

und Kulturkreise

Lehenswesen und Grundherrschaft.

Bauern und Dorf.

Ritterliches Leben und héfische Kultur.
Kléster in ihrer vielschichtigen Wirksamkeit.
Weltliche und geistliche Herrschaft.

Der osterreichische Raum im Miuelalter mit
besonderer Beriicksichtigung des eigenen Bundes-
landes.

Die Stadt als Wirtschafts- und Kulturzentrum
und die Entstehung des Territorialstaates.”

17. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Geographie und Wirtschafts-
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kunde* im Abschnitt ,Lehrsioff* der Text fiir die
2. Klasse:

»2. Klasse
Der Mensch in stidtischen Riumen

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in
Mensch-Raum-Wirtschaftsbeziehungen.  Darstel-
lung von Einzelbildern menschlichen Lebens und
Wirtschaftens unter besonderer Beriicksichtigung
der Gestaltung des Raumes durch den Menschen
sowie des sekundiren und tertiiren Sektors.

Verteilung der Raumbeispiele auf die 1. und
2. Klasse:

Beispiele aus Osterreich und Europa miissen in
jeder Klasse, jeder auflereuropiische Erdteil mufl
wenigstens einmal in einer der beiden Klassen
vertreten sein.

Jedes Beispiel ist rdumlich einzuordnen, um ein
geschlossenes topographisches Weltbild aufzubau-
en.

Erweiterung der Kenntnisse sowie Festigung der
Fihigkeiten und Fertigkeiten, Karteninhalte wahr-
zunehmen und umzusetzen.

Ein Blick auf die Erde

Lernziele:

Erkennen, dafl bestimmte ridumliche Sachver-
halte nur auf dem Globus erfaflbar sind.

Erkennen, daff die Verteilung der Bevolkerung
auf der Erde ungleichmiflig ist.
Lerninhalte:

Gradnetz, Zeitzonen.

Verteilung der Erdbevélkerung.

Leben in Ballungsrdumen

Lernziele:

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und
Umweltproblemen grofler Stidte und verstidterter
Regionen.

Vergleichendes Beurteilen der Lebensbedingun-
gen in stidtischen und lindlichen Riumen.
Lerninhalte:

Stidtische Lebensriume in ausgewihlten Regio-
nen der Erde (Entwicklung, Wachstum und
Verinderung).

Funktion und Gliederung von Stidten an einem
Fallbeispiel.

Arbeit mit Stadtplidnen.



219. Stlick — Ausgegeben am 30. August 1994 — Nr. 700

Giitererzeugung in gewerblichen
und industriellen Betrieben

Lernziele:

Erkennen, daf zur Giitererzeugung das Zusam-
menwirken der Produktionsfaktoren in Betrieben
erforderlich und Umweltvertriglichkeit anzustre-
ben ist.

Erkennen, wie Giiter in Betrieben verschiedener
Art und Gréfle in unterschiedlichen Organisations-
formen erzeugt werden.

Verstehen, dafl verschiedene Titigkeiten in der
Wirtschaft unterschiedliche Kenntnisse und Fihig-
keiten voraussetzen.

Lcrninhalte :

Betriebe der Konsum- und Investitionsgiiter-
erzeugung dargestellt an ausgewihlten Beispielen.

Produktionsfaktoren, Umwelwentriglichkeit.

Organisationsformen der Produktion (Arbeits-
teilung, Arbeitszerlegung, Einzelanfertigung, Mas-
senproduktion, Automation).

Ein Blick in die Arbeitswelt.

Verschiedene Dienstleistungen in

Ballungsrdiumen
Lernziele:

Verstindnis fiir den Beitrag der ffentlichen und
privaten Dienstleistungen fiir das menschliche
Zusammenleben.

Kenntnisse von Erscheinungsformen der heuti-
gen Geldwirtschaft.

Lerninhalte:

Ausgewihlte
Entsorgung.

Einrichtungen zur Ver- und

Einige Funktionen und Formen des Einzelhan-
dels und ihre Bedeutung fiir die Konsumentinnen
und Konsumenten.

Bedeutung des Geldes im Haushalt (Einkom-
mensbeschaffung und -verwendung).

Verschiedene Formen der Zahlung, Konto,
Scheck, Kredit.

Menschen und Giiter i{berwinden

Entfernungen
Lernziele:

Erkennen der Wechselwirkung zwischen Raum,
Verkehr und Wirtschaft. -

Erfassen, wie einzelne Riume durch Verkehrs-
einrichtungen bestimmt und erschlossen werden.
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Lerninhalte:

Ausgewihlte Verkehrstriger' und deren Netze
und Knoten.

Eine Reise um die Erde
Lernziele:

Aufbau und Festigung des Wissens um eine
grobe Gliederung der Erde nach naturriumlichen
Gesichtspunkten anhand von Bildern und Karten.

Erkennen, daff Lebensbedingungen und Wirt-
schaftsweisen auf der Erde verschieden sind.

Lerninhalte:

Eine Reise durch die grofilen Landschaftszonen
(Relief, Klima, Vegetation) in Form eines Spieles
oder Projektes.

Zusammenfassende Einordnung der. in der 1.
und 2. Klasse behandelten Beispiele in Staaten und
Landschaftsgiirtel der Erde.”

18. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Mathematik im Abschnitt
»Lehrstoff* der Text fiir die 2. Klasse:

»2. Klasse:

t  Briche und Dezimalzahlen (Posi-
tive rationale Zahlen)

Aufbauend auf die in der 1. Klasse erworbenen
Kenntnisse und Einsichten sollen Briiche und
Dezimalzahlen vielfilig gedeutet werden. Unter
Einbeziehung der Kenntnisse iiber Vielfache und
Teiler sollen Regeln fiir das Rechnen mit Briichen
aufgestellt, beschrieben und angewendet sowie
verschiedenartig gedeutet werden. Die Ausfilhrung
der vier Grundrechnungsarten mit Dezimalzahlen
soll vertieft werden.

Es soll eine sinnvolle Steigerung der Rechenfer-
tigkeit mit natiirlichen Zahlen, Briichen und
Dezimalzahlen angestrebt werden. Durch vielfilti-
ges Begriinden soll ein vertieftes Verstindnis fiir
Rechenoperationen und Zahlen gewonnen werden.
Dadurch sollen auch Voraussetzungen geschaffen
werden, um vielfiltige Aufgabenstellungen aus
unterschiedlichen Anwendungsgebieten der Mathe-
matik l6sen zu konnen.

In verschiedenen Anwendungssituationen kann
der Taschenrechner sinnvoll eingesetzt werden.

1.1 Deuten, Darstellen und Verglei-
chen von Briichen und Dezimal-
zahlen:

Deuten von Briichen etwa als Teile von
Objekten und Gréfen, als relative Anteile, als
Verhiltnisse von Groflen bzw. Zahlen, als
Quotienten natiirlicher Zahlen, als Proportionali-
titsfaktoren, als relative Hiufigkeiten, als Wahr-
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scheinlichkeiten, als Punkte auf einem Zahlen-
strahl, als Skalenpunkte.

Bei einfachen Fallen Uberfiihren von Briichen in
Dezimalzahlen und umgekehrt.

Uberfithren von Prozentangaben in Briiche oder
Dezimalzahlen und umgekehrt.

Erweitern und Kiirzen von Briichen unter
Verwendung von Vielfachen und Teilern: Rech-
nerisches Durchfiihren; geometrisches Deuten;
Beschreiben mit Variablen; Anwenden auf ein-
fache Terme, die Variablen enthalten.

Erkennen und Beschreiben von Gréflenbezie-
hungen zwischen Briichen und Dezimalzahlen.

Abschitzen von Briichen durch Angeben von
Niherungswerten oder von Schranken; zweckmi-
Biges Vergleichen von Zahlen etwa durch
Betrachten ihrer Differenz oder ihres Verhiltnisses
(Quotienten).

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze A6 und A6.16)

1.2 Deuten von Rechenoperationen
und ithren Ergebnissen:

Geometrisches Veranschaulichen und vielfiltiges
Deuten der vier Grundrechenoperationen mit
Briichen und Dezimalzahlen auch unter Einbezie-
hung der Prozentrechnung.

1.3 Rechnen mit Dezimalzahlen:

Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen
Zahlen im Kopf durchfithren; geldufig und sicher
schriftlich durchfithren, beschrinkt auf Zahlen, wie
sie in Anwendungssituationen vorkommen. Ab-
schitzen von Rechenergebnissen, etwa durch
Rechnen mit Niherungswerten, Ermitteln von
Schranken. Erkennen, wie sich Anderungen einer

Rechengrofle  auf das Ergebnis auswirken;
Beschreiben mit Variablen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze Aé und A6.17)
14 Rechnen mit Briichen:

Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen
Briichen im Kopf durchfiihren; schriftlich durch-
fihren, im allgemeinen beschrinkt auf Zahlen, die
ein Rechnen mit kleinen Nennern erméglichen.

Beherrschen und Anwenden der Regeln, die dem
Bruchrechnen zugrunde liegen; Beschreiben dieser
Regeln auch mit Variablen; Umformen von
einfachen Termen, die Variablen enthalten. Inter-
pretieren dieser Regeln etwa durch geometrisches
Veranschaulichen, durch Deuten in Sachsituatio-
nen. -

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische

Grundsitze A6 und A6.18)
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1.5 Bearbeiten von Problemen in
unterschiedlichen Sachsituatio-
nen, auch aus dem physika-
lisch-technischen Bereich:

Schiiler- und Schiilerinnentitigkeiten analog zu
1. Klasse, . Punkt 1.4. Zusitzlich soll besondere
Beriicksichtigung finden: Das Erkennen und
Anwenden von direkter und indirekter Proportio-
nalitit und deren Gegeniiberstellung; Aufstellen
von Formeln; Anwenden von Prozentrechnungen
(Promillerechnungen) in Verbindung mit Sachauf-
gaben.

1.6 Verketten von Rechenoperatio-
nen, Arbeiten mit Rechenregeln
zur Umformung von Rechenaus-
driicken:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu
1. Klasse, Punkt 1.5 und 2.5. Zusitzlich Deuten
des Bruchstriches als Divisionszeichen und umge-

kehrt.

1.7 Begriinden und Anwenden von
Sdtzen zur Teilbarkeit:

Kennen des Begriffs und der Bedeutung der
Primzahl. Arbeiten mit Primfaktoren, mit kleinsten
gemeinsamen Vielfachen und gréften gemein-
samen Teilern.

Kennen und Anwenden von Teilbarkeitsregeln;
Aufstellen solcher Regeln.

Begriinden von Teilbarkeitsregeln und von
Sitzen zur Teilbarkeit. Logische Beziehungen
erkennen, in Formulierungen anwenden und in
auflermathematischen Situationen benutzen.

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze A6 und A6.19)

1.8 Zusammenfassendes Betrachten
der Briiche und Dezimalzahlen,
Vergleichen mit den natiirlichen

Zahlen:

Erkennen von Vor- und Nachteilen des
Darstellens und Durchfiihrens von Rechenopera-
tionen mit Briichen oder Dezimalzahlen.

Vergleichen der natiirlichen Zahlen mit den
positiv rationalen Zahlen (etwa Giiltigkeit von
Rechengesetzen, Ausfiihrbarkeit von Rechenopera-
tionen, Dichte). Beschreiben von Zahlenmengen
durch Ungleichungen.

Erkennen von Beziehungen der vier Grund-
rechnungsarten (etwa Umkehroperationen, mehe-
fache gleichartige Operationen).

Didaktische

(Leistungsdifferenzierung,  siehe

Grundsitze A6 und A6.20)
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1.9 Spielerisches Umgehen mit Zah-
len:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zur-

1. Klasse, Punkt 1.6. Zusitzlich Erfinden von
Aufgaben, Verindern vorgegebener Aufgaben.
Wiirfelspiele.

2  Gleichungen

Das Beschreiben von Zahlenbezichungen, geo-
metrischen Beziehungen und Rechenstrukturen in
Sachsituationen mit Variablen fithrt zu Gleichun-
gen bzw. Formeln. Durch das Arbeiten mit solchen
Gleichungen sollen die Schiilerinnen und Schiiler
ein Mitel zum Losen von Problemen kennenler-
nen. Auflerdem sollen sie nun eine Methode
kennenlernen, um Gleichungen bzw. Formeln
systematisch umzuformen.

21 Arbeiten mit einfachen Glei-
chungen mit etner Variablen:

Lssen unter bewufiter Verwendung der Umkehr-
operationen bzw. der elementaren Aquivalenzen;
inhaltliches Begriinden von Umformungsschritten.
Anwenden in Sachsituationen; kritisches Betrachten
der Losungen; zu Texten Gleichungen finden und
umgekehrt.

22 Arbeiten mit einfachen Formeln,
die mehreréVariablen enthalten:

Aufstellen von Formeln und Beschreiben von
Rechengingen mit Variablen in der Geometrie und
in anderen Sachsituationen. Umformen von
Formeln durch Umkehren von Rechenoperationen
bzw. unter Verwendung der elementaren Aquiva-
lenzen. Aus einer Formel eine Grofle berechnen,
wenn alle anderen Groflen gegeben sind.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische

Grundsitze A6 und A6.21)
3 Geometrie

Durch das Arbeiten mit geometrischen Figuren
sollen die Schiiler und Schiilerinnen weitere
grundlegende geometrische Kenntnisse erwerben,
ihre Fihigkeiten im Konstruieren erweitern und
weitere Erfahrungen im Berechnen von Flichen-
inhalten gewinnen.

Das Untersuchen von geometrischen Kérpern,
das Zeichnen von einfachen Schrigrissen und
Berechnungen an Prismen- sollen auch zur
Entwicklung des riumlichen Vorstellungsverms-
gens beitragen.

Sachsituationen sollen sowohl Ausgangspunkt
fir die Entwicklung geometrischer Begriffe und
Erkenntnisse als auch ein Feld zum Anwenden der
Geometrie sein.

Verschiedene Vorerfahrungen der Schiilerinnen
und Schiiler kdnnen geniitzt werden, um auch
negative Koordinaten zu verwenden, ohne Begriffe
und Regeln aus der 3. Klasse vorwegzunehmen.
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Verschiedene Sachverhalte konnen am Compu-
ter dargestellt bzw. heuristisch bearbeitet werden.

31 Darstellen von Punkten in recht-
winkeligen Koordinatensyste-
men:

Zeichnen von Punkten mit gegebenen Koor-
dinaten; Anwenden zum Zeichnen von Figuren;
Ablesen von Koordinaten.

32 Zeichnen, Vergleichen und Mes-
sen von Winkeln:

Darstellen von Sachverhalten (etwa Richtungs-
unterschieden, Neigungen, Drehungen in nicht
orientierter und orientierter Form) durch Winkel.

Messen, Schitzen und Zeichnen von Winkeln,

Kennen von Unterteilungen des Gradmafes.
Erkennen von Groflenbeziehungen zwischen Win-
keln in geometrischen Figuren.

33 Zeichnen und Untersuchen von
Vielecken, insbesondere von
Dreiecken, Vierecken und regel-
mifligen Vielecken:

Zeichnen von Dreiecken, Vierecken und ande-
ren Vielecken unter besonderer Beriicksichtigung
von Anwendungssituationen mit vorgegebenen
Lingen- und Winkelmaflen, Anwenden der Kon-
gruenzsitze.

Kennen von Beziehungen zwischen Seiten,
zwischen Winkeln und zwischen Seiten und
Winkeln, speziell auch in Sonderfillen von Dreiek-
ken und Vierecken; Erkennen von Symmetrieei-
genschaften. Begriinden solcher Beziehungen bzw.
Symmetrieeigenschaften.

Zusammenfassendes Beschreiben von Vierecken.

Zeichnerisches Losen von Vermessungsaufgaben.

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze A6 und A6.22)
34 Arbeiten mit Kongruenzen:

Erzeugen und Untersuchen von kongruenten
Figuren durch Bewegungen und durch Uberdek-
kungen: durch geeignetes Messen, durch Anwen-
den geometrischer Sitze, durch, Drehungen,
Spiegelungen, Verschiebungen.

Begriinden von Eigenschaften geometrischer

Figuren.

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze A6 und A6.23)
3.5 Arbeiten mit Symmetrien:

Kennen und Beschreiben von Eigenschaften
symmetrischer Figuren; Erkennen und Begriinden
von Symmetrien verschiedener Art.

Zeichnen von symmetrischen Figuren.
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Kennen von Eigenschaften der Strecken- und
Winkelsymmetrale; Anwenden zum Halbieren von
Strecken bzw. Winkeln, zum Bestimmen von
Mittelpunkten.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische

Grundsitze A6 und A6.24)

3.6 Arbeiten mit Flicheninhalten
von Figuren, die aus rechtwin-
keligen Dreiecken und Recht-
ecken bestehen:

Erkennen der Beziehung zwischen dem Flichen-
inhalt des Rechtecks und dem Flicheninhalt des
rechtwinkeligen Dreiecks. Berechnen von Flichen-
inhalten, auch von Inhalten von Prismenoberfli-
chen.

Aufstellen und Umformen von Formeln.

(Leistungsdifferenzierung, siehe  Didaktische

Grundsitze A6 und A6.25)

37 Untersuchen von geometrischen
Koérpern, insbesondere von Pris-
men, Pyramiden, Drehzylindern
und Drehkegeln:

Kennen und Beschreiben von Eigenschaften
geometrischer Kérper, auch von Symmetrieeigen-
schaften; Bedeutung solcher Eigenschaften fiir
Verwendungszwecke entsprechender Gegenstinde.

Anfertigen von Netzen von geraden Prismen
und Pyramiden.

Beschreiben und Darstellen von einfachen

Schnittflichen.

Lesen, Skizzieren und Zeichnen von Schrigris-
sen von Quadern.

Erkennen von Eigenschaften aus vorgegebenen
zeichnerischen Darstellungen.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didakeische

Grundsitze A6 und A6.26)

38 Arbeiten mit Rauminhalten von
Prismen:

Erkennen der Beziehung zwischen dem Volu-
men eines Quaders und dem Volumen eines
Prismas, dessen Grundfliche ein rechtwinkeliges
Dreieck ist.

Berechnen von Rauminhalten von Prismen,
deren Grundfliche aus rechtwinkeligen Dreiecken
besteht, insbesondere von Prismen, wie sie in
Anwendungssituationen auftreten.

Berechnen von Maflen, von Dichten.
Aufstellen und Umformen von Formeln.
Didaktische

(Leistungsdifferenzierung, siehe

Grundsitze A6 und A6.27)
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39 Anwenden der erworbenen
Fihigkeiten zur Bearbeitung
von Problemen aus der Umwelt

der Schiiler und Schiilerinnen
bzw. in ficherverbindenden
Vorhaben:

Schiilerinnen- und Schiilertitigkeiten analog zu
1. Klasse, Punkt 4.8

3.10 Spielerisches Umgehen mit Fli-
chen und Kérpern:

Beispielsweise Zeichnen von symmetrischen
Figuren, Konstruieren von merkwiirdigen Punkten
des Dreiecks, Losen von Konstruktionsproblemen,
Anfertigen von Zirkelmustern, Zeichnen von
Bandornamenten (auch mittels Schablonen), Aus-
schneiden von Faltfiguren, Finden von Mittel-
punkten in Vielecken, Entdecken von Symmetrieei-
genschaften in der Architektur und in der
bildenden Kunst, optische Tauschungen, Labyrinth-
spiele, Herstellen von Kantenmodellen, Zusam-
menbauen von Kérpern zu Koérpergruppen mit
vorgegebenen Eigenschaften (zB Symmetrieeigen-
schaften), Untersuchen von Gruppierungsmoglich-
keiten von kongruenten Quadern, Dreh- und
Kippbewegungen mit dem Spielwiirfel (Augenzahl
bestimmen).

4 Statistik

Aufbauend auf Kenntnisse aus der 1. Klasse
sollen die Schiiler und Schiilerinnen ‘weitere

Darstellungsméglichkeiten von Daten — gegebe-
nenfalls unter Einsatz des Computers — kennen-
lernen. Ferner sollen sie angeleitet werden,

statistische Angaben kritisch zu betrachten.

41 Hiufigkeiten berechnen und
verschiedenartig darstellen:
Relative Hiufigkeiten berechnen, auch in

Prozentschreibweise darstellen; absolute und rela-
tive Hiufigkeiten gegeniberstellen; relative Hiu-
figkeiten verschiedenartig darstellen und solche
Darstellungen kritisch lesen und interpretieren;
Einbeziehen von Mittelwerten.

Durch die Art der Darstellung besondere
Absichten hervorheben, auf Manipulationsméglich-
keiten hinweisen.

Projektorientierter Unterricht:

Bearbeiten mindestens eines Problems aus der
Umwelt der Schiilerinnen und Schiiler in projekt-
artiger Form (nach Moglichkeit ficherverbindend).
Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.”

19. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A wird -.
im Pflichtgegenstand ,Mathematik im Abschnitt
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»Didaktische Grundsitze® in lit. a (Hinweise zur
Unterrichtsgestaltung) der Z 6 (Differenzierung
und Individualisierung) angefiigt:

»2. Klasse:

6.16 Das Erweitern und Kiirzen von Ausdriicken,
die Variablen enthalten, entfilit in der
II1. Leistungsgruppe.

6.17 In der III. Leistungsgruppe sind Rechen-
verfahren mit Dezimalzahlen auf Aufgaben
mit  leicht abschitzbarem Ergebnis be-
schrinkt; der formale Charakter wird an
Bedeutung zunehmen. Das Beschreiben von
Auswirkungen der Anderungen einer Rechen-
grofle unter Verwendung von Variablen kann

in der II. und III. Leistungsgruppe entfallen.

6.18 In der IIl. Leistungsgruppe entfallt das
Beherrschen der Regeln, das Beschreiben

dieser Regeln mit Variablen, das Umformen

von Termen und das Interpretieren dieser

Regeln.

6.19 Beim Arbeiten mit Teilern und Vielfachen ist
in der IIl. Leistungsgruppe eine Beschrin-
kung auf leicht handhabbare Zahlen not-
wendig, die Zerlegung im Primfaktoren kann
entfallen. In der II. und III. Leistungsgruppe
kann das Begriinden von Teilbarkeitsregeln
und von einfachen Sitzen zur Teilbarkeit
sowie das Untersuchen von logischen Bezie-
hungen entfallen.

In der III. Leistungsgruppe geniigt das
Erkennen von Vor- und Nachteilen des
Darstellens und Durchfithrens von Rechen-
operationen in Bruchform bzw. in Dezimal-
form. In der II. Leistungsgruppe kann das
Vergleichen der natiirlichen Zahlen mit der
Menge der positiv ratiohalen Zahlen entfal-
len.

6.20

6.21 In der III. Leistungsgruppe ist das Losen von
einfachen Gleichungen mit einer Variablen
auf leicht zu veranschaulichende Gleichungen
in Verbindung mit einfachen Sachsituationen
zu beschrinken. Das Umformen ist auf
solche Formeln beschrinkt, die sich an

Sachsituationen leicht nachvollzichen lassen.

Bei der Behandlung der Vielecke bleibt in der
IIL. Leistungsgruppe das Arbeiten auf Flichen
beschrinkt, wie sie in Anwendungssituationen
bedeutsam sind. Das Begriinden von Sym-
metrieeigenschaften  entfille, ebenso das
zusammenfassende Beschreiben und Klassifi-
zieren von Vierecken. Das zeichnerische
Lésen von Vermessungsaufgaben kann ent-
fallen. In der II. und III. Leistungsgruppe
kann das Begriinden von Symmetrieceigen-
schaften entfallen.

6.22
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6.23 In der IIL Leistungsgruppe erfolgen Kongru-
enzuntersuchungen nur durch Uberdecken
und Messen. Das Begriinden von Eigen-
schaften geometrischer Figuren durch geo-
metrische Sitze entfillt. In der II. und IIL
Leistungsgruppe kann das Begriinden von
Eigenschaften geometrischer Figuren durch
geometrische Sitze entfallen.

6.24 Das Begriinden von Symmetrien und das
Bestimmen von Inkreis- und Umkreismittel-

punkten kann entfallen.

In der III. Leistungsgruppe entfillt das
Aufstellen und Umformen von Formeln zum
Berechnen von Inhalten von Prismenoberfli-
chen.

6.25

6.26 Das Kennen und Beschreiben von Sym-
metrieeigenschaften kann entfallen. In der
III. Leistungsgruppe kann das Zeichnen von

Schrigrissen entfallen.

Das Aufstellen und Umformen von Formeln
zum Berechnen von Rauminhalten entfillt in
der III. Leistungsgruppe.®

6.27

20. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Biologie und Umweltkunde®
im Abschnitt ,Lehrstoff der Text fiir die 2. Klasse:

»2. Klasse
Okosystem Wald

Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den Wald
als ein Okosystem begreifen.

Lerninhalte:

Uberblick iiber den Lebensraum Wald. Vergleich
Laub-, Misch- und Nadelwald. Unterschied Wald/
Forst.
und

Bedecktsamige nacktsamige

Pflanzen

Lernziele: N
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen an
exemplarisch  ausgewahlten Beispielen weitere

und
und

Vertreter der Samenpflanzen kennenlernen
{iber deren Lebensanspriiche, Fortpflanzung
Vermehrung sowie iiber deren okologische und
wirtschaftliche Bedeutung Bescheid wissen. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen Mafinahmen zum
Schutz bedrohter Arten kennen.

Lerninhalte:

Ausgewihlte Vertreter heimischer Samenpflan-
zen.

Bestandbildende heimische Laub-, Nadelbiume
und Striucher.

377
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Farne, Moose, Pilze, Algen, Flechten

Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die grofle
Gruppe dieser bliitenlosen Pflanzen kennenlernen
und thren zunehmend einfacheren Bau mit anderen
Pflanzen vergleichen und dadurch ein entwick-
lungsgeschichtliches Verstindnis entwickeln.

Lerninhalte:

Am Beispiel ausgewihlter heimischer Vertreter:
Vorkommen, autotrophe und heterotrophe Ernih-
rung, Fortpflanzung, Bedeutung im Okosystem,
Pflanzenschutz.

Bedeutung der Moose und Farne fiir den
Wasserhaushalt.

Genieflbare und ungeniefibare Pilze.
Symbiosen (Flechten, Mykorrhiza).
Einzellige und mehrzellige Algen.

Bakterien
Lernziele:

Die Schulerinnen und Schiiler sollen die
Bedeutung der Bakterien fiir die Aufrechterhal-
tung der Stoffkreisliufe in der Natur verstehen.

Lerninhalte:

Lebensweise, im  Naturhaushalt

(Zersetzer).

Bedeutung

Zelle
Lernzicle:

Die Schulerinnen und Schiiler sollen die Zelle als
Grundbaustein aller Lebewesen erkennen.

Lerninhalte:

Bau und Vergleich tierischer und pflanzlicher
Zellen in einfachsten Grundziigen. Differenzierung
und Arbeitsteilung der Zellen.

Tierische FEinzeller: Formen, Lebensweise,

Bedeutung im Naturhaushalt.

Wirbellose Tiere
Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen an
exemplarisch ausgewihlten heimischen Wirbello-
sen grundlegende Zusammenhinge zwischen Kér-
perbau, Lebensweise und Umwelt erfassen. Sie
sollen typische Vertreter begriindet zuordnen
konnen.
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Lerninhalte:

Weichtiere und Gliedertiere: Kérperbau, Lebens-
weise, Anpassung, Entwicklung, &kologische
Bedeutung.

Formenvielfalt (verwandtschaftliche

gen).

Beziehun-

Okologische Zusammenhinge

Lernziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Einblick in
die vielfiltigen Beziehungen zwischen Lebensraum
und Organismen einschliefllich ‘des Menschen
gewinnen. Sie sollen die Bedrohung eines Oko-
systems durch die Stdrung seines biologischen
Gleichgewichtes infolge menschlichen Wirkens
erkennen und daraus ein Verstindnis der Verant-
wortung des Menschen fiir die Natur und deren
Schutz entwickeln.

Lerninhalte:

Okosystem Wald: Nahrungsbeziehungen, Stoff-
kreisliufe, Bedeutung des Waldes, menschliche
Eingriffe und ihre Folgen, Naturschutz.

21. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A wird
im Pflichigegenstand ,Biologie und Umweltkunde*
nach der Zwischeniiberschrift ,Didaktische Grund-
sitze” folgende Zeile eingefiigt:

»1. Klasse“

22. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A wird
im Pflichtgegenstand ,Biologie und Umweltkunde®
im Abschnitt ,Didaktische Grundsitze® angefiigt:

L2. Klasse

Zum Abschnitt ,Okosystem Wald“
Zentrales Ausgangsereignis hiefir kann ein

Lehrausgang sein. Mit den Sinnen erfafibare

Beispiele aus der unmittelbaren Erlebniswelt sollen
im Mittelpunkt stehen. Neben einer einfachen
Strukwur- und Bestandsaufnahme des Okosystems
Wald ist auch die Beschaffung von Arbeitsmaterial
moglich, das die Grundlage fur den Aufbau eines
Herbariums bzw. einer Blittersammlung wichuger
heimischer Pflanzen sein kann.

Zum Abschnitt ,Bedecktsamige und
nacktsamige Pflanzen®

Aufbauend auf der 1. Klasse soll die Formen-
kenntnis erweitert werden. Bei der Erarbeitung
heimischer Samenpflanzen soll von der Erfahrungs-
welt der Schiilerinnen und Schiiler ausgegangen
werden. Arbeiten im Freiland und praktische
Titigkeiten wie zum Beispiel Keimversuche,
Beobachtungen an Keimlingen usw. kénnen fiir
die Schiilerinnen und Schiiler motivierend sein.
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Zum Abschnitt ,Farne, Moose, Pilze,
Algen, Flechten®

Auch die Erarbeiung ausgewihliter Vertreter
sollte zeitlich so erfolgen, dafl von lebendem
Material ausgegangen werden kann. Zur Veran-
schaulichung sollen Mikroskop und Stereolupe
eingesetzt und einfache Versuche (zB Wasser-
aufnahmefihigkeit von Moosen, Sporenbilder)
durchgefiihrt werden.

Die Fihigkeit, Organismen in ein natiirliches
System einzuordnen, soll geférdert-werden.

Zum Abschnitt ,Bakterien®

Entsprechend der Altersstufe der Schiilerinnen
und Schiiler soll diese Thematik in einfachen
Grundziigen behandelt werden.

Zum Abschnitt ,Zelle”

Der bereits in der 1. Klasse verwendete Begriff
»Zelle* (zB Eizelle, Samenzelle, Sinneszelle) ist
altersaddquat zu besprechen. Lichtmikroskopische
Veranschaulichungen (zB Zellen des Zwiebelhiut-
chens, der Mundschleimhaut, Mikroorganismen
aus Wasserproben) vermitteln ein erstes Verstind-
nis fiir die Biologie der Zelle. Grofenvergleiche
helfen zellulire Dimensionen zu verstehen.

Zum Abschnitt ,,Wirbellosc. Tiere"

Auch bei der Erarbeitung witbelloser Tiere
sollen Zuginge iiber den Schilerinnen und
Schiilern vertraute Lebensformen gesucht werden.
Beobachtungen am lebenden Objekt, Exkursionen,
Eraibeitung einfacher tabellarischer Ubersichten
kénnen neben dem Einsatz audiovisueller Medien
das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler wecken
und ihr Wissen vertiefen.

Zum Abschnitt ,Okologische Zusam-
menhinge"

Die Wechselbeziehungén der Organismen in
ihrer Umwelt sind” im Freiland am besten zu
veranschaulicheri. Weiters koénnen _Spiele, Abbil-
dungen, Graphiken, Ubersichten, AV-Medien,
Computerprogramme herangezogen bzw. gestaltet
werden.

Es bietet sich die Méglichkeit, Kenntnisse auch
aus der 1. Klasse zu vertieféen und zu erweitern.

Die Erfassung der Umweltsituation in ‘der
unmittelbaren Schulumgebung kann durch eigene
Beobachtungen intensiviert werden. Die Erfor-
schung der Ursachen moglicher Schiden (zB
Umwelttests, Befragungen, Stauistiken) kann zur
Diskussion iiber mégliche Verbesserungen anre-

«

gen.

23. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichigegenstand ,Physik und Chemie* der
Abschnitt ,Bildungs- und Lehraufgabe“:
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»Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Physik und Chemie soll den
Schiilerinnen und Schiilern helfen, sich in ihrer
Umwelt zu orientieren und entsprechend verant-
wortungsbewuflit zu handeln. Dazu ist es not-
wendig, thnen das Verstindnis fiir Zusammenhin-
ge sowohl innerhalb des Naturgeschehens als auch
zwischen Natur, Technik und Leben in Allag,
Beruf, Freizeit und Offentlichkeit zu vermitteln.
Dieses Verstindnis setzt den Erwerb von Kennt-
nissen und Einsichten, Fihigkeiten und Fertigkei-
ten, Einstellungen und Werthaltungen voraus,
wobel Querverbindungen zu Biologie und Umwelt-
kunde sowie zu den anderen Naturwissenschaften
und Wissensbereichen herzustellen sind.

Ausgehend von einfachen, praxisbezogenen
Beispielen sollen die Schiilerinnen und Schiiler
Kenntnisse iiber physikalische und chemische
Gesetzmifligkeiten erwerben, Modellvorstellungen
entwickeln und durch weitere Beispiele deren
Bedeutung erkennen. Dabei sind sie zu eigen-
stindigem Denken anzuregen und zu selbstin-
digem Bildungserwerb anzuleiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen einfache
Arbeitsweisen der Physik und Chemie kennen und
anwenden konnen, wie etwa: Beobachten,
Beschreiben, Messen; Formulieren von Problem-
fragen, einfachen Hypothesen und Ergebnissen;
Planen, Durchfiihren und Auswerten von Versu-
chen. Sie sollen befihigt werden, in zunehmendem
Maf die Fachsprache richtig zu verwende’n.

Die Giiltigkeitsgrenzen von -Gesetzen sollen den
Schiilerinnen und Schiilern bewufitgemacht wer-
den.

Der Physik- und Chemieunterricht soll in den
Schiilerinnen und Schillern das Bewufltsein fiir
Umweltfragen wecken und verantwortungsvolles
Verhalten fordern. Dazu gehért das Verstindnis
fir die Vielschichtigkeit des Umweltbegriffes. Sie-

-sollen die Zusammenhinge zwischen Okonomie
-und Okologie erkennen, um Einsicht in Ursachen

und Folgen von Umwelischiden zu erhalten. Der
Chemicunterricht soll im besonderen Kenntnisse

‘iber wichtige Schad- und Abfallstoffe, deren

Quellen und Gefahren vermitteln und in den
Schiilerinnen und Schiilern die Bereitschaft wek-
ken, als Konsumentinnen und Konsumenten
umweltbewuflt zu handeln. '

Der Unterricht in Physik und Chemie soll neben

“der Vermittlung von Wissen iiber Energie und

Rohstoffe und ihre Bereitstellung auch die Bereit-
schaft zu ihrem sinnvollen und sparsamen
Gebrauch férdern.

Die stindige Erweiterung des Verstindnisses,
der Fihigkeiten und des Erkennens von Zusam-
menhingen soll die Schiilerinnen und Schiiler
immer mehr zu einer méglichst eigenstindigen
Meinungsbildung hinfithren, die sie zu einer



5598

bewuflten, selbstkritischen, der jeweiligen Alters-
stufe entsprechenden Handlungsweise befihigt.

Die Schitlerinnen und Schiiler sollen Kenntnisse
erwerben iiber moglicher Gefahren bei Eingriffen
in die Natur durch Anwendung naturwissenschaft-
licher Erkenntnisse, im Umgang mit technischen
Geriten und Einrichtungen im Alltag sowie iiber
Mafinahmen zur Vermeidung dieser Gefahren
(Unfallverhiitung, Verkehrserziehung, Strahlen-
schutz, Zivilschutz, Friedenserziehung). Dabei
sollen sie zur Eigenverantwortung hingefiihrt
werden. Die Schiilerinnen und Schiler sollen
einen Einblick in die Bedingungen der Berufs-
und Arbeitswelt gewinnen sowie die Bedeutung
neuer Technologien erkennen.

Auf die &sterreichischen Beitrige zu Wissen-
schaft, Forschung, Technik, auf &sterreichische
Entdeckungen und Erfindungen ist besonders
einzugehen.”

24. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Physik und Chemie* im
Abschnitt ,Lehrstoff* die Einleitung und der Text
fiir die 2. Klasse:

»Die Themenbereiche des Lehrstoffes orientieren
sich an den Erfahrungsbereichen der Schiiler und
Schiilerinnen. In jedem Themenbereich sind Lern-
ziele und Lerninhalte’ angegeben, wobei die
Lernziele ‘den Lerninhalten iibergeordnet sind. Fiir
die Unterrichtsarbeit ist eine Gewichtung der
Lernziele und Lerninhalte erforderlich. Die Aus-
wahl der Lerninhalte soll so geschehen, dafl
dadurch'die Erreichung der den Themenbereichen
zugeordneten Lernziele gewihrleistet  bleibt.
Gleichzeitig soll aber der pidagogische Freiraum
fir einen auf die Schiller und Schiilerinnen
zentrierten und handlungsorientierten exemplari-
schen Unterricht gewahrt werden.

2. Klasse

1 Begegnungen mit Physik im All-
tag — physikalische Grund-
erfahrungen

Lernziele:

Erkennen und Zuordnen von Vorgingen aus der
Umwelt. Kritische Auseinandersetzung mit von
Schiilerinnen und Schiilern eingebrachten Erkli-
rungsversuchen: gegebenenfalls Uberpriifung durch
einfache Experimente.

Lerninhalte:

Von Schiilerinnen und Schiilern eingebrachte
Problemstellungen. Phinomene elekzrischer
Stromkreise, von Permanent- und Elektromagne-
ten. Gefahren und einfache Sicherheitsvorkehrun-
gen bei Stromkreisen.
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2 Alle Stoffe bestehen aus Teil-
chen — Erfahrungsbereich Wir-
me

Lernziele:

Erarbeiten von objektiven Temperaturmessungen
aus den subjektiven Empfindungen ,,warm — kalt*

Erkennen der Bedeutung verschiedener Tempe-
raturbereiche fir wichtige biologische und tech-
nische Vorginge.

Modellartiges Erkliren von thermischen Erschei-
nungen und Grundbegriffen des Aufbaus von
Korpern.

Lerninhalte:

Wirmedehnung. Temperaturmessung. Phino-
mene, wie Schmelzen, Verdampfen, Verdunsten
als Anderung des Volumens und der Teilchen-
dichte.

Einfiihrung des Teilchenmodells: Gréfienord-
nung und Bewegung von Teilchen. Krifte
zwischen den Teilchen. Einflul der Teilchenkrifte

auf die Zustandsformen von Korpern.

Anwendung auf Alltagsbeobachtungen (zB:
Ausbreitung  von  Geruchsstoffen, Auflésung,
Olfleck auf Wasser, feuchte Mauern, Bodenfeuch-
tigkeit, Saftsteigen). >

3  Kriffe und ihre Wirkungen —
Erfahrungsbereich Bewégungen

Lernziele:

Qualitatives Erkennen von unterschiedlichen
Bewegungsabliufen aus dem Erfahrungsbereich
der Schiilerinnen und Schiiler.

Erkennen von erwiinschten und unerwiinschten
Auswirkungen der Reibung.

Verstehen des Begriffes Geschwindigkeit und
deren Einheiten.

Beobachten und Erkliren von verschiedenen
Trigheitseffékten.

Erkennen und Verstehen:

kriftefreie Bewegungsabliufe,

Krifte als Ursache fiir die Anderung des
Bewegungszustandes, ‘

Masse als Maf fiir die Trigheit,

Krifte als Ursache fiir die Verformung von
Kéorpern,

paarweises Auftreten von Kriften,
Gewichtskraft als Wechselwirkung zweier
Kérper,

Reibungskraft als Wechselwirkung zweier
Korperoberflichen.

Lerninhalte:

Bewegungsarten. Vergleich und Bestimmung von
Geschwindigkeiten. Trigheit als allgemeine Kor- -
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pereigenschaft. Vergleich von Kriften. Einheit der
Kraft. Messung der Kraft und Darstellung als Pfeil.
Kraft und Gegenkraft. Vergleich von Massen.
Einheit und Messung der Masse. Dichte. Gewichts-
kraft. Reibungskraft.

4 Druck, Auftrieb und Schall —
Teilchen wirken iiberall

Lernziele:

Erarbeiten des Druckbegriffes aus allesiglichen
Beobachtungen. Erkliren von Druck, Druckinde-
rung und Auftrieb mittels Teilchenmodells.

Qualitatives Unterscheiden zwischen statischem
und dynamischem Auftrieb.

Erkennen des gemeinsamen Prinzips

hydraulischen Anlagen.

von

Verstehen des Schalls als Druckausbreitung.

Erkennen der Auswirkungen von Lirm auf den
Menschen und der Bedeutung von Lirmschutz-
mafinahmen.

Lerninhalte:

Druck. Einheit und Messung des Druckes.
Gewichtsdruck in Fliissigkeiten und Luft. Stati-
scher Auftrieb in Fliissigkeiten und Luft. Einfache
Experimente zum dynamischen Auftrieb. Schwim-
men, Aufsteigen, Schweben, Sinken, Fliegen.
Archimedisches Prinzip. Ausbreitung des Druckes.
Blutdruck. Entstehung des Schalls. Schalleitung
und Schallgeschwindigkeit. Frequenz und Tonhs-
he. Larmschutz.

5 Energie-Anwendungen in Natur

und Technik
Lernziele:

Verstehen anhand einfacher Beispiele:

Bedeutung der Lage des Schwerpunktes fiir
Gleichgewicht und Standfestigkeit.

Wirkung der Hebel.

Erkennen der unterschiedlichen Bedeutungen
des Wortes Arbeit in Umgangs- und Fachsprache.

Verstehen der Naturvorginge als Energieum-
wandlung, bzw. Energietransport und Gewinnen
eines Grundverstindnisses des Begriffes Energie.

Bewerten von Medienberichten zum Thema
Energie.

Lerninhalte:

Schwerpunkt und Gleichgewicht. Hebel in Natur
und Alltag (2B  Beuger und Strecker der
Skelettmuskulatur,  Fitnefgerite, = Werkzeuge,
Anwendungen im Sport). Energie und Arbeit.
Einheiten. Beispiele von Energieumwandlungen.
Energietransport. Beispiele von Energiespeicherun-
gen aus Biologie und Technik.”
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25. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Physik und Chemie® der
Abschnitt ,Didaktische Grundsitze®:

»Didaktische Grundsitze:
(2. bis 4. Klasse)

Der Physik- und Chemieunterricht geht von
konkreten Beobachtungen, Erfahrungen und mit-
gebrachten Vorstellungen der Schiilerinnen und
Schiiler aus. Er soll zu iibergeordneten Begriffen
und allgemeinen Einsichten fihren, die anhand
weiterer Beispiele auf konkrete Sachverhalte
angewendet werden. Der Unterricht hat auf
altersgemifilen Denkwegen und Deutungsversu-
chen der Schiilerinnen und - Schiiler aufzubauen.
Dabei sollen sie ein Grundverstindnis erwerben,
das sich in einem Entwicklungsprozef in jeder
Schulstufe vertieft und erweitert. An geeigneten
Inhalten ist den Schiilerinnen und Schiilern im
Sinne eines handlungsorientierten, auf sie zentrier-
ten Unterrichts Gelegenheit zu moglichst selbstin-
digem Suchen, Forschen und Entdecken zu geben.
Dies bedingt Experimente von Schiilerinnen und
Schiilern. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen im
Unterricht auch Hypothesen aufstellen und
experimentell tiberpriifen.

Bei der Formulierung und Anwendung von
Gesetzen ist auf qualitative und Je-desto-Fassun-
gen besonderer Wert zu legen. Bei der Gewinnung
von Zusammenhingen und deren Verallgemeine-
rungen sollen nach Maéglichkeit Diagramme
verwendet werden. Gegebenenfalls kann daraus
eine mathematische Formulierung folgen. Modell-
vorstellungen (zB Teilchenmodell) und grund-
legende Begriffe (zB Kraft, Trigheit, Energie)
sowie das Periodensystem der Elemente sollen an
allen geeigneten Stellen zur Erklirung von.
Erscheinungen herangezogen werden.

Bei der Unterrichtsplanung ist die exemplarische
Vertiefung der informierenden Darbietung vorzu-
ziehen; Querverbindungen und Vernetzungen
sowie Praxisbeziige sind herzustellen.

Der Lehrplan fordert die Erreichung der
angegebenen Lernziele. Die Auswahl der dazu
verwendeten Lerninhalte fallen in die pidagogische
Verantwortung des Lehrers bzw. der Lehrerin. Die
angefiihrten Lerninhalte haben Beispielcharakter.

Jedem Prozef einer Erkenntnisgewinnung soll
eine Phase der Wiederholung, der Ubung und
Anwendung folgen.

Der Unterricht soll durch entsprechende Sozial-
formen (zB Partner- und Gruppenarbeit) und
geeignete Lehrformen (zB Experimente von
Schiilerinnen und Schiilern, Auseinandersetzung
mit aktuellen Problemen) das Lernen im sozialen
und emotionalen Bereich férdern.”
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26. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A entfill
bei den Pflichtgegenstinden ,Musikerziehung® und
»Bildnerische Erziehung, Schreiben” jeweils .im
Abschnitt ,Lehrstoff* in der Zeie ,2. Klasse“
der die Wochenstundenanzahl betreffende Klam-
merausdruck.

27. In Anlage B sechster Teil Abschnitt A lautet
im Pflichtgegenstand ,Technisches Werken* im
Abschnitt ,Lehrstoff* in der 3. Klasse der Bereich
»Maschinentechnik“ (einschliefflich ,Begriffe*):

»Maschinentechnik:

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Gewinnen von Einblicken in die Probleme des
Fliegens oder Schwimmens durch Planen, Dar-
stellen (Werkskizze, Werkzeichnung), Bauen und
Erproben von einfachen Modellen und Erkennen
des Zusammenhanges von Formgebung und Funk-
tion. Erkunden einfacher Antriebs- und Lenk-
systeme. Herstellen mechanischer oder elektrischer
Schaltungen.

Begriffe:

Gleiten, Schweben, Sinken, Schwimmen (Auf-
trieb, Schiffswiderstand, Tiefgang, Wasserlinie),
Fliegen (Stabilisierung, Schwerpunkt, Luftwider-
stand, Trimmen), allenfalls Fachausdriicke aus dem
Flug- und Schiffahrtswesen, Schaltungen.”

28. In Anlage C 1 (Lehrplan der Allgemeinen
Sonderschule) erster Teil (Allgemeine Bestimmun-
gen) wird der Z 12 (Schulautonome Lehrplanbe-
stimmungen) angefiigt:

»Durch schulautonome Bestimmungen kann das
im Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen
(Z 13) festgelegte Ausmafl der gegenstandsbezoge-
nen Lernzeit unter Bedachtnahme auf pidagogi-
sche, riumliche und ausstattungsmifiige Gegeben-
heiten mit zwei oder vier Wochenstunden festge-
setzt werden; in diesen Fillen betrigt das Ausmafl
der individuellen Lernzeit sechs Wochenstunden
(bei zwei Wochenstunden gegenstandsbezogener
Lernzeit) oder zwei Wochenstunden (bei vier
Wochenstunden gegenstandsbezogener Lernzeit).”

29. In Anlage C 1 erster Teil wird nach Z12
(Schulautonome Lehrplanbestimmungen) angefiigt:

»13. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

An ganztigigen Schulformen (§ 8 d des Schul-
organisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie
der Unterrichtsteil zur Erfillung der Aufgabe der
dsterreichischen Schule gemifl § 2 des Schulorga-
nisationsgesetzes beizutragen. Er umfaflt die
Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit, individu-
elle Lernzeit sowie Freizeit (einschliefllich Verpfle-

gung).
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Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztigigen
Schulform anzustreben:

— Lernmotivation und Lernunterstiitzung,

— Soziales Lernen,

— Kreativitit,

— Anregungen zu sinnvoller Freizeitgestaltung

und
— Rekreation.

Lernmotivation und Lernunterstiitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der
Schiilerinnen und Schiiler soll sowohl durch
gezielte individuelle Foérderung als auch durch
partnerschaftliche Lernformen erhsdht werden.
Dabei ist auf ihre jeweiligen Interessen und
Maéglichkeiten Bedacht zu nehmen. Durch die
Vermittlung von Lerntechniken soll die Effiktivitit
des Lernens gesteigert werden.

Soziales Lernen:

Die ganztigige Schulform soll durch ihr vielge-
staltiges Schulleben mehr Gelegenheit fiir soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern (verschiedener Gesell-
schaftsschichten, Religionen, Kulturen ui.) inten-
sivieren. Kontaktfihigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterent-
wickelt und geférdert werden. Dabei sind die vor-
und auflerschulischen Erfahrungen der Schiilerin-
nen und Schiiler zu beriicksichtigen.

Kreativitit:

Die ganztigige Schulform soll zusitzliche
Moglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitit
bieten.

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

Die ganztigige Schulform soll zu einem
sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und
sportliche Aktivititen, Umgang mit den Medien)
fithren. Dabei sollen vermehrt Haltungen, Ein-
stellung, Fihigkeiten und Fertigkeiten erworben
und gefordert werden, die auch iiber die Schulzeit
hinaus bedeutsam sind.

Rekreation:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihr
elementares Bediirfnis nach Alleinsein und Erho-
lung auch bei geringen riumlichen und zeitlichen
Maglichkeiten erfilllen konnen. Dies setzt aller-
dings ein Mindestmafl an Raum und Ausstattung
voraus.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende
Grundsitze zu beachten:

Auf die unterschiedlichen Interessen und Fihig-
keiten aller Schiilerinnen und Schiiler ist durch
Differenzierung und individuelle Zuwendung ein-
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zugehen. Sowohl lernschwache als auch iiber-
durchschnittlich lernbefihigte Kinder sollten mog-
lichst gezielt geférdert werden.

Die biologische Leistungskurve ist bei der

Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu
beriicksichtigen.
Der Zusammenarbeit der Lehrerinnen und

Lehrer sowie der Erzicherinnen und Erzieher des
Betreuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten
sowie beziiglich der Lernzeiten mit den Lehrerin-
nen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in
ganzuigigen Schulformen besondere Bedeutung zu.

Bei behinderten und/oder sozial benachteiligten
Kindern bedeutet die ganztigige Betreuung eine
sozialpidagogisch wichtige Erginzung der Fami-
lienerziehung. ‘Entsprechend den Zielsetzungen des
jeweiligen Sonderschullehrplanes ist auch im
Betreuungsbereich auf eine méglichst selbstindige
und sozial angepafite Lebensfithrung hinzuarbeiten.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfaflt drei
Wochenstunden (sofern gemifl Z 12 letzter Absatz
schulautonom keine andere Festlegung erfolgt),
wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag
vorgesehen werden sollten; und kann alle Pflicht-
gegenstinde einbeziehen, wobei eine Schwerpunkt-
setzung fiir jene Lernbereiche zweckmiflig ist, in
denen der Schiiler besondere Lernschwichen zeigt.
Die gegenstandsbezogene Lernzeit dient der
Festigung und Foérderung des Unterrichtsertrages,
nicht jedoch der Erarbeitung neuer Lehrstoffe.
Arbeitsauftrige an einzelne Schiiler sind unerlaff-
lich und sollen zu einer dkonomischen Niitzung
der Lernzeit fithren.

Die individuelle Lernzeit umfafit vier Wochen-
stunden (sofern sich aus Z 12 letzter Absatz nicht
anderes ergibt). In der individuellen Lernzeit
kommt dem Lehrer bzw. dem Erzieher die
Aufgabe zu, den Schiiler zu zweckmifligen und
zeitokonomischen Verfahrensweisen des selbstin-
digen Lernens (Aneignung des Lehrstoffes, Vorbe-
reitung auf Leistungsfeststellungen, Hausiibungen,
usw.) anzuleiten. In der individuellen Lernzeit sind
moglichst alle Haustibungen, sofern Hausiibungen
auf Grund der Behinderungsart iiberhaupt vorge-
sehen sind, zu erledigen, wobei der méoglichst
eigenstindigen Ausarbeitung besonderes Augen-
merk zu schenken ist. Auf den unterschiedlichen
Umfang der Hausiibungen und das unterschied-
liche Lerntempo ist zu achten.

Sowohl in der gegenstandbezogenen Lernzeit als
auch in der individuellen Lernzeit koénnen
therapeutische und funktionelle Ubungen vorge-
sehen werden, die zu einem Abbau der behin-
derungsbedingten Beeintrichtigungen fithren und
damit die Voraussetzungen zur Erreichung der
Lehrplanziele verbessern. '

Dem richtigen Einiiben von Handlungen der
Alltagsroutine im Sinne eines lebenspraktischen
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Trainings ist besonderes Augenmerk zu schenken.
Diesbeziiglich ist die bestmogliche Zusammenarbeit
mit den Erziehungsberechtigten anzustreben, weil
letztendlich bei behinderten Kindern eine ganzti-
gige Betreuung hiufig eine Alternative zu einer
notwendigen Aufnahme in ein Schiilerheim dar-
stellt.

Bei der Gestaltung des Betreuungsteiles ist
gegebenenfalls eine Koordinierung mit aulerschuli-
schen Therapiemafinahmen fiir einzelne Schiiler
oder Schiilergruppen vorzunehmen.

Mit der Behinderung ist hiufig eine einge-
schrinkte Belastbarkeit der Schiiler verbunden.
Unterrichtszeit- und Ruhephasen sind auf diese
Gegebenheiten abzustimmen.

14. Unterrichtserteilung nach dem Lehrplan der
Volksschule, der Hauptschule oder des Polytechni-
schen Lehrganges

Schiiler der Allgemeinen Sonderschule kénnen in
jenen Unterrichtsgegenstinden nach dem Lehrplan
der Volksschule, der Hauptschule oder des
Polytechnischen Lehrganges unterrichtet werden,
in denen ohne Uberforderung die Erreichung des
Lehrzieles erwartet werden kann.”

30. In der Anlage C 1, siebenter Teil (Bildungs-
und Lehraufgaben sowie Lehrstoff der verbindli-
chen Ubungen, der Freigegenstinde und unver-
bindlichen Ubungen) lautet die verbindliche Ubung
Verkehrserziehung: .

»Verkehrserzichung

Bildungs- und Lehraufgabe:

Durch die Verkehrserziehung in den Grund-
stufen 1 und 2 soll eine kritische, verantwortungs-
volle und umweltbewufite Einstellung zum Straflen-
verkehr geweckt und ein sicheres Verhalten als
Fuflginger, Mitfahrer und Radfahrer angestrebt
werden. ~

Lernprozesse in der Verkehrserziehung sind
unter dem Anspruch der Forderung sozialer
Bewufltseinsbildung und sozialer Haltung zu
organisieren. Durch entsprechende Formen der
Vermittlung sollen Einsichten, Einstellungen, Ver-
haltensweisen und Kenntnisse grundgelegt werden;
dies sowohl mit dem Ziel, das Schulkind zur
Teilnahme als Fuflginger am Straflenverkehr zu
befihigen, als auch unter dem Gesichtspunkt seiner
kiinftigen Verkehrsteilnahme als Jugendlicher und
Erwachsener.

Im einzelnen soll Verkehrserziehung

— Einsichten in elementare Zusammenhinge
der Verkehrsregelung und des Verkehrs-
ablaufs sowie zwischen Straflenverkehr und
Umweltschutz erschlieflen;
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— zur Bereitschaft fiihren, vorgegebene Nor-
men und Regelungen sowie sonstige Erfor-
dernisse und Gegebenheiten im Straflenver
kehr zu akzeptieren und sich um soziales,
auf Sicherheit gerichtetes, die Umwelt
schiitzendes Verhalten zu bemiihen;

— die optische und akustische Wahrnehmungs-
fihigkeit, die Motorik, das Konzentrations-
vermogen und die Reaktionssicherheit der
Kinder als Voraussetzung fiir eine selbstin-
dige, sichere Teilnahme am Straflenverkehr

verfeinern (Besondere Beeintrichtigungen
und Eigenarten wiren speziell zu beriick-
sichtigen);

— die als Grundlage fiir verkehrsangemessenes
Verhalten erforderlichen Kenntnisse iiber
Verkehrseinrichtungen,  Verkehrsvorschrif-
ten, Verkehrswege und Verkehrsmittel
sowie Kenntnisse iiber Umwelteinfliisse
bezogen auf die Verkehrssituation als auch
den Umweltschutz und seine Bedeutung
vermitteln;

— durch Einiibung konkreter Verhaltensmuster
zur Bewiltigung der tiglichen Anforderun-
gen als Fuflginger und als Mitfahrer in
privaten und offentlichen Verkehrsmitteln,
aber auch als Radfahrer befihigen.

Didaktische Grundsitze:

Der verbindlichen Ubung Verkehrserzichung
sind besondere Bildungs- und Lehraufgaben sowie
konkrete Lehrstoffe zugeteilt, um eine weitgehend
eigenstindige Behandlung dieses bedeutsamen
Erziehungsauftrags der Schule sicherzustellen. Als
solche steht sie zwar in engem Zusammenhang mit
dem ficheriibergreifenden Unterrichtsprinzip Ver-
kehrserziehung, sie ersetzt dieses Prinzip jedoch
nicht.

Verkehrserziehung ist ihrem Wesen nach auf die
Aneignung normgerechten, situationsangemessenen
Verhaltens, das der eigenen Sicherheit und der
Sicherheit anderer dient, ausgerichtet.

Da sich Verhalten im allgemeinen sowohl aus
dem individuellen Selbstkonzept des Kindes als
auch durch auf Lernen gerichtete Anregungen und
Herausforderungen und die darauffolgenden
Riickmeldungen entfaltet, ergeben sich in Uberein-
stimmung mit den allgemeinen didaktischen
Grundsitzen des Lehrplans ua. folgende spezifi-
sche didaktische Anspriiche an den Unterricht:

a) Verkehrserziehung schopft auf allen fiinf
Schulstufen ihre Lernanldsse und Inhalte
tiberwiegend aus den realen Verkehrsver-
hiltnissen und -ereignissen im Einzugsbereich
der Schule. Dies schlieflt die Moglichkeit von
Gelegenheitsunterricht ein. Auflerdem kon-
nen im Sinne des Rahmencharakiers des
Lehrplans insbesondere auf der Grundswfe
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II. bei der Stoffauswahl die Schwerpunkte
den regionalen Verkehrsgegebenheiten ent-
sprechend unterschiedlich gesetzt werden.

b) Im Hinblick auf den Grundsatz der Kindge-
miBheit des Unterrichts ist insbesondere bei
der Vermittlung der rechtlichen Vorschriften
behutsam vorzugehen. Um auf das Verhalten
der Kinder einzuwirken, sind diese Vor-
schriften wiederholt und in verschiedenen
Sinnzusammenhingen aus dem realen Ver-
kehrsgeschehen einsichtig zu machen.

c) Neben sachlichem Lernen ist Verkehrserzie-
hung wesentlich auch auf soziales Lernen
ausgerichtet. Bei jeder sich bietenden Gele-
genheit ist auf die Eingebundenheit des am
Verkehr teilnehmenden Kindes in die grofle
Gruppe der Verkehrsteilnehmer im Sinne
einer gut eingespielten Verkehrsgemeinschaft
hinzuweisen. Jeder trigt nicht nur fir sich
selbst, sondern in hohem Mafl auch fir
andere Verantwortung. Das Rollenspiel kann
als eines der Mittel zur Selbsterfahrung in
diesem Lernbereich empfohlen werden.

d). Um auf die Entfaltung des Verhaltens der
Kinder nachhaltig einwirken zu kénnen, ist
zur Bewiltigung konkreter Verkehrssituatio-
nen des Alltags das Einliben von Verhaltens-
mustern in geeigneten Schonriumen (Ver-
kehrserziehungsgarten, .Schulhof, Turnsaal u.
dgl.) unerlidfilich. Dabei kénnen auch Beamte
der Exekutive iiber das ,Standardprogramm
fir den schulischen Einsatz der Exekutivbe-
amten in der Verkehrserziehung und iiber
die Vorbereitung auf die ,Freiwillige Rad- -
fahrpriifung” hinaus einbezogen werden. Um
Lernen durch Einsicht zu erméglichen, ist die
Begriindung dieser Verhaltensmuster durch
die Schiiler notwendig.

e) Regelmiflige Wiederholung und systemati-
sche Festigung der im Abschnitt Lehrstoff
angegebenen Verhaltensweisen sind wichtige
Voraussetzungen fiir die Sicherung des
Unterrichtsertrages. Dabei ist auf eine enge
Verklammerung der Inhalte der Verkehrs-
erziehung von der 1. bis zur 5. Schulstufe zu
achten.

f) Verkehrserzichung sollte auf allen fiinf
Schulstufen vom Lehrer so engagiert ange-
legt werden, dafl sie von jedem Kind als
etwas besonders Wichtiges, Lebensbedeutsa-
mes erkannt und akzeptiert wird. Richtiges,
zunehmend selbstindiges Verhalten im
Straflenverkehr sollte als echte Lernleistung
anerkannt und bel entsprechenden Gelegen-
heiten auch verstirkt werden.

Lehrstoff:

Die Verkehrserziehung in der Allgemeinen
Sonderschule hat bestimmte Grundleistungen zur
Voraussetzung; sie sind auf allen fiinf Schulstufen
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zu férdern und durch gezielte Mafinahmen zu
sichern.

Die optische Wahrneh-
mung verfeinern und das
Symbolverstindnis  fiir
optische Zeichen erwei-

tern

Die akustische Wahrneh-
mung verfeinern und das
Symbolverstindnis  fiir

aKustische Zeichen erwei-

e
[

tern
Die Kommunikationsfi-
higkeit im Straflenver-

kehr fordern

Lichtzeichen von
Anlagen und Lichtzei-
chen an Fahrzeugen
wahrnehmen, thre
Signalfunktion verste-
hen und ihre Bedeu-
tung fiir das Verhal-
ten der Verkehrsteil-
nehmer kennen

Verkehrszeichen
(Farbe, Form), andere
Verkehrseinrichtun-
gen und Fahrzeuge im
Verkehr von weitem
wahrnehmen

Die optischen Wahr-
nehmungsméglichkei-
ten anderer Verkehrs-
teilnehmer in Betracht
ziehen: selbst gesehen
werden

Verkehrsgeridusche
bewufit wahrnehmen,
unterscheiden und das
eigene Verhalten dar-
auf einstellen:

— Motorengeriusche
(Moped, Motor-
rad, Trakeor,
PKW, LKW,
usw.)’

— Fahrgeriusche
(Anfahren,
Beschleunigen,
Bremsen, Rut-
schen usw.)

— Geriuschquellen
orten: ihre Lage
bzw. Richtung
angeben, ihre Ent-
fernung vom eige-
nen  Standpunkt
schitzen

Im Straflenverkehr
gebriuchliche nonver-
bale  Kommunikati-
onsmuster wahrneh-
men, verstchen und
das eigene Verhalten
darauf einstellen:

— Handzeichen,
Gesten, Blickkon-
takt

— Bewegungsabliufe
von  Fahrzeugen
(Geschwindigkeit,
Beschleunigung,

Das Kommunikationsver-
mdgen und die Reak-
tionssicherheit verfeinern

GRUNDSTUFE 1

(1., 2. und 3. Schulstufe)
Vorgegebene Regeln akzeptieren

Entwickeln von Einsich-
ten in die Notwendigkeit

der Verkehrsordnung
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Verzogerung,
Richtungsinde-
rung)

— Warnsignale
(Fahrradglocke,
Hupe, Folgeton-
horn usw.)

Typische  Merkmale
bestimmter Verkehrs-
teilnechmer erkennen

und auf ihr mégliches
Verhalten  Riicksicht

nehmen: alte Men-
schen, Behinderte,
Kinder usw.

Im realen Verkehrs-
geschehen wesentliche
Einzelheiten wahrneh-
men

Die Konzentration
beeintrichtigende
Faktoren erkennen

Entfernungen und
Geschwindigkeit situa-
tionsgemifd richtig
beurteilen und darauf
angemessen reagieren

Auf Grund von Beob-
achtungen und Erfah-
rungen die Einsicht
erschlieflen,

— dafl der Strafien-

verkehr durch eine

Verkehrsordnung
geregelt  werden
mufl und

— dafl diese Rege-
lungen auch fiir
das eigene Verhal-
ten im Straflenver-
kehr Schutz und
Hilfe bieten

Vertrautmachen mit den Verkehrsverhiltnissen
im Einzugsbereich der Schule

Bewufltmachen besonde-
rer Merkmale der ortli-

chen Verkehrsflichen

Gehsteig, Gehweg,
Fahrbahn; Fuflginger-
iibergang, Kreuzung;
Straflen im verbauten
Gebiet, Freilandstra-
Blen;  schmale/breite

Stralen;  viel/wenig
Verkehr; {ibersichtli-
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Erkennen besonderer
Gefahrenstellen

che/uniibersichtliche
Stellen;  Schulwegsi-
cherung

Verparkte Straflen,
Haltestellen; Baustel~
len, Umleitungen;
schneller  Verkehrs-
strom; gefihrliche
Stellen auf Freiland-
straflen,  erschwerte
Sichtverhiltnisse
(Kurven, Kuppen,
Nebel, Dimmerung
usw.)

Besprechung des individuell sichersten Schulwe-

ges

Erkennen von empfeh-
lenswerten Uberquer-
ungsstellen

Verhalten von Kindern
als Mitfahrer

Unter- bzw. Uberfiih-
rung, geregelter Uber-
gang (Ampel, Exeku-

tive, Schiilerlotsen,
Schulwegpolizei),
Zebrastreifen,  iiber-
sichtliche Stellen
Grundlegende
Gesichtspunkte  iiber
das  Verhalten in

6ffentlichen Verkehrs-
mitteln, im Schulbus,
im PKW

Der Fufiginger im Straflenverkehr — Aufbau
von angemessenen Verhaltensweisen

Verkehrszeichen beach-
ten

Verhalten auf dem Geh-
steig oder Gehweg

Die fiir den Fuflgin-
ger bedeutendsten
Verkehrszeichen ken-
nen und das eigene
Verhalten darauf ein-
stellen

Die wichtigsten Ver-
kehrsregeln  kennen
und beachten:

— Beniitzen von Geh-
steigen und Geh-
wegen (Beniit-
zungspfliche, auf
der der Fahrbahn
abgelegenen Seite
gehen usw.)

— wenn  Gehsteige
und Gehwege
nicht  vorhanden
sind (zB auf Frei-
landstraflen):

Links gehen —
Gefahr sehen

— nicht iiberraschend
die Fahrbahn
betreten
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Verhalten vor dem Uber-
queren der Fahrbahn
ohne Uberquerungshilfe

Verhalten vor dem Uber-
queren der Fahrbahn auf
Zebrastreifen

Verhalten vor dem Uber-
queren der Fahrbahn auf
ampelgeregelten  Kreu-
zungen

Verhalten vor dem Uber-
queren der Fahrbahn auf
durch  Exekutivbeamte
oder Schiilerlotsen gere-
gelten Kreuzungen

Verhalten beim Uberque-
ren der Fahrbahn

Bewuflte Auswahl der
Uberquerungsstelle;

Stehenbleiben am
Gehsteig/Fahrbahn-

rand bzw. an der
Sichtlinie; mehrmali-
ger Blick nach beiden
Seiten; allenfalls Kon-

taktaufnahme mit
Fahrzeuglenkern
(Blickkontakt); Ent-

scheidung zum Uber-
queren treffen (witte-
rungsbedingte  Stra-
fenverhiltnisse  be-
riicksichtigen,  ande-
ren nicht blindlings
nachgehen)

Nach Méglichkeit fiir
das Uberqueren der
Fahrbahn Zebrastrei-
fen wihlen; vor dem
Betreten den Verkehr
genau  beobachten;
bedenken, dafl der
Zebrastreifen  keinen
absoluten Schutz bie-
tet

Sich nach vorhande-
nen Ampelregelungen
(Mittelampel, Fuflgin-
gerampel, Druck-
knopfampel) richten;
auch bei Griin nicht
gleich gehen, sondern
zuerst schauen
(zB abbiegende Fahr-
zeuge)

Sich nach den Hand-
zeichen richten,
womoglich  Blickkon-
takt herstellen; auch
hier beim Freizeichen
nicht gleich gehen,
sondern zuerst schau-
en (zB abbiegende
Fahrzeuge)

Auch jetzt nach bei-

den Seiten schauen,
rasch gehen (nicht
laufen), auf kiirze-

stem Weg iliberqueren

Bei vor dem Zebra-
streifen  anhaltenden
Fahrzeugen auch auf
Uberholer achten; bei
vorzeitigem  Phasen-
wechsel der Ampel
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jedoch
nicht

weitergehen,
die Fahrbahn

mehr betreten

Beim Herannahen von
Einsatzfahrzeugen
(Folgetonhorn, Blau-
licht) besonders vor-
sichtig sein
Vertrautmachen mit den Regelungen fiir das
Spielen auf der Strafle

Die Regelungen fiir das
Spielen auf der Strafle
kennenlernen und sich

Beachten des prinzi-
piellen Verbots fiir
das Spielen auf der

entsprechend verhalten Fahrbahn, auf dem
Gehsteig  und  auf
Gehwegen  (Ausnah-
meregelungen bei
Spiel- und Wohnstra-
fen)

Beachten des Sicher-
heitsaspekts und Wek-
ken der Riicksicht-

nahme

GRUNDSTUFE 2
(4 und 5. Schulstufe)

‘Die Lehfinhalte” konnen nach Maﬁgabe der
Voraussetzungen der Schiiler ausgewahlt werden,
wobei je nach den regionalen Verkehrsgegeben-
heiten eine unterschiedliche Akzentuierung vorge-
nommen werden kann.

Das fir die Teilnahme als Fuflginger am
Straflenverkehr erworbene Wissen und Verhalten
erweitern und vertiefen

Verkehrszeichen und  Zusitzliche, fir das

Verkehrsregeln  kennen  Verhalten und der

und beachten Fuflginger  bedeut-
same Verkehrszeichen
und  sonstige Ver-
kehrseinrichtungen

kennen und das eige-
ne Verhalten darauf
eifistellen

Die fir Fuflginger
bedeutsamen . Ver-
kehrsregeln  kennen,
akzeptieren und
danach handeln

Erweitern des Regelver-
standnisses

Auch Ausnahmerege-
lungen sind Verkehrs-
regelungen (zB
Zusatztafeln bei Ver-
kehrszeichen,  Vor-
rang fiir Einsatzfahr-
zeuge)
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Soziales, auf Sicherheit gerichtetes Verhalten im
traﬁcnverkchr erweitern

Verantwortungsbewufltes  Das eigene Verhalten

und vorausschauendes im Straflenverkehr
Verhalten entwickeln kritisch  reflektieren;
sich zunehmend der
eigenen  Verantwor-

tung fiir dieses Ver-
halten bewufit wer-
den; Konfliktsituatio-
nen vermeiden

Das Verhalten ande-
rer  Verkehrsteilneh-
mer beobachten; Fehl-
verhalten erkennen
und das eigene Ver-
halten darauf einstel-

len

Moghche Gefahren
im Straflenverkehr
rechtzeitig  erkennen

und das eigene Ver-

halten darauf einstel-

len, zB

— Verkehrszeichen,
die auf Gefahren
hinweisen

— besondere
Beschaffenheit der
Verkehrsfliche
(Glatteis, . Schnee,
Nisse, Laub usw.)

— Beeintrichtigung
der Sicht (Nebel,
Regen, Dunkelheit
usw.)

Personen der Verkehrs-
iiberwachung unterstiit-
zen ,

»Ordnungshiiter im
Straflenverkehr (Exe-
kutive, Schiilerlotsen,
Schulwegpolizei) an-
erkennen und durch
eigenes Verhalten un-
terstiitzen

Richtiges Verhalten bei Bei Unfillen situati-

Unfillen erwerben onsgerecht und alters-
gemifl handeln (Hilfe
holen, nicht durch
Neugier andere behin-
‘dern, in besonderen
Fillen selbst einfache
Hilfeleistungen  vor-
nehmen)

Das Kind als Mitfahrer in offendichen und
privaten Verkehrsmitteln — Aufbau von angemes-
senen Verhaltensweisen

Das offentliche Ver-

Offentliches  Verkehrs-
mitte] im Umkreis des kehrsnetz im Einzugs-
Schulstandortes bereich der Schule
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Verkehrsgerechtes  Ver-
halten der Beniitzer von
offentlichen Verkehrsmit-
teln und Schulbussen

kennen: Bahn, Bus,
Straflenbahn, U-Bahn

Erste Einsichten in die

Bedeutung des 6ffent-

lichen Verkehrs fiir

den Umweltschutz

gewinnen

Verhalten vor dem

Einsteigen, zB

— auf dem Gehsteig
bleiben

— auf  Bahnsteigen
Sicherheitsabstand
zu den Gleisen
einhalten

— erst einsteigen,
wenn das Fahr-
zeug/der Zug
hilt;  Aussteigen
ermdglichen

— beim  Einsteigen
nicht dringen

Verhalten im Ver-

kehrsmittel, zB

— sich festhalten

— nach Maéglichkeit
Sitzplitze  beniit-
zen

— dlteren Menschen
und Behinderten
den Sitzplatz iiber-
lassen

— Ruhe und Ord-
nung bewahren

— den Fahrer nicht
storen

— die Einrichtungen
des Verkehrsmit-
tels mdglichst
schonend behan-
deln

Verhalten beim und
nach dem Aussteigen,
zB
— im Schulbus
aufstehen,
der Bus hilt
— in offentlichen
Verkehrsmit-
teln rechtzeitig
zum Ausgang
gehen
— die Fahrbahn erst
iiberqueren, nach-
dem das Verkehrs-
mitte]l abgefahren
1st

erst
wenn
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Verkehrsgerechtes  Ver-
halten beim Mitfahren
in/auf anderen (privaten)
Verkehrsmitteln

Das Kind als Radfahrer —

Verhalten als Mitfah-

rer im PKW, zB auf

der Gehsteigseite

— ein- und ausstei-
gen

— Riicksitz beniitzen
und  Sicherheits-
gurte anlegen (die
geltenden gesetzli-

chen Bestimmun-
gen  iber die
Bentitzung von
Kindersitzen sind
zu  beriicksichti-
gen)

— den Fahrer nicht
stéren oder ablen-
ken

Verhalten als Mitfah-

rer auf landwirtschaft-

lichen Fahrzeugen, zB

— nur auf gutgesi-
cherten Sitzen sit-
zen

— sich gut festhalten

Vermittlung erster

Kenntnisse, Einsichten und Verhaltensweisen
i -]

Das Fahrralld — ein
Verkehrsmittel
Gesetzliche Regelungen

iber Altersgrenzen

Verkehrszeichen beach-

ten

Verkehrssicheres Fahrrad:

und Sicherheitsausrii-
stung des Lenkers

Anbahnung einer
sachlichen Einstellung
zum Gebrauch des
Fahrrades: kein Spiel-
zeug, sondern ein
Verkehrsmittel

Die fiir das Lenken
eines Fahrrades wich-
tigsten Altersgrenzen
kennen, sie akzeptie-
ren und sich entspre-
chend verhalten

Die fiir Radfahrer
bedeutendsten  Ver-
kehrszeichen kennen
und das eigene Ver-
halten "darauf einstel-
len

Die Vorschriften iiber
die Beschaffenheit
und Auvusriistung  des
Fahrrades kennen;
das eigene Fahrrad
diesbeziiglich iiberprii-
fen und eventuelle
Mingel erginzen
(lassen)
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Die fiir die Sicherheit
des Lenkers erforder-
liche Ausriistung (zB
Sturzhelm)  kennen
und beniitzen

Soziales, auf Sicherheit gerichtetes Verhalten im
Straflenverkehr erweitern und vertiefen

Sich als Fulginger sicher
verhalten

Fiir andere :Vcrkehrsteil-

nehmer Verantwortung
iibernehmen
Maégliche Gefahren

rechtzeitig erkennen und
darauf angemessen rea-
gieren

Besondere Situationen
beim Uberqueren der
Fahrbahn kennen und
das eigene Verhalten
darauf einstellen
(wenn die Verkehrs-
ampel nicht funktio-
niert, wenn Fahrzeuge
abbiegen wollen,
wenn man allein an
einer ungeregelten
Kreuzung ist usw.)

Sich beim Uberqueren
von beschrankten und
unbeschrankten Eisen-
bahniibergingen ver-
kehrsgerecht verhalten

Sich bei Baustellen,
Umleitungen und
anderen Verkehrsbe-
hinderungen verkehrs-
gerecht verhalten

Kleinere Kinder im
Straflenverkehr  fiih-
ren  (zB  kleinere
Geschwister,  Schul-
wegpartnerschaften)

Behinderten und ilte-
ren Menschen helfen

Das eigene Verhalten

auf die besondere Art

der Fortbewegung

von Verkehrsmitteln

einstellen, zB

— Schwierigkeiten
des  Spurhaltens
einspuriger Fahr-
zeuge

— Spurgebundenheit
der Schienenfahr-
zeuge

— Uberbreite  und/
oder  Uberlinge
von Fahrzeugen

— Ausscheren langer
Fahrzeuge in Kur-
ven

Sich als Mitfahrer in &ffentlichen und privaten
Verkehrsmitteln zunehmend selbstindig und sicher

verhalten

Benutzen offentlicher
Verkehrsmittel und
Schulbusse

Mitfahren in/auf anderen

(privaten)
.teln

Einsichten in das Verhal-

Verkehrsmit-

ten von Fahrzeuglenkern

gewinnen

Als
erwerben

Das Fahrrad —
Gebrauchsgegenstand
und Verkehrsmittel

Radfahrer Sicherheit

ein

iber das
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Erweiterte Kenntnisse
sffentliche
Verkehrsnetz  erwer-
ben (Verkehrskno-
tenpunkte, Verkehrs-
anschliisse, Taktver-
kehr usw.)

Das eigene Verhalten
und das Verhalten
anderer Verkehrsteil-

nehmer kritisch
reflektieren
Mogliche  Konflikte-

und Gefahrenquellen
kennen, sie rechtzei-
tig erkennen und das
eigene Verhalten dar-
auf einstellen

Sich als Mitfahrer im
PKW richtig verhalten

Die Vorschriften fiir
das Mitfahren auf
Fahrridern kennen
und sich dementspre-
chend verhalten

Mégliche Gefahren-
quellen kennen und
entsprechende Schutz-
mafinahmen ergreifen
(zB Sicherheitsgurten,
Kindersitz,  Schutz-
helm; aber auch: sich
gut festhalten)

Durch Technik und

Witterung  bedingte
Probleme kennen:
toter Winkel, Brems-
weg,  Sichtbehinde-
rung usw.

Andere Storfaktoren
beachten: Lirm,
Ablenkung, Behinde-
rung bei der Fahrii-
tigkeit usw.

im Straflenverkehr

Erkennen und einse-
hen, dafl das Fahrrad
ein Verkehrsmittel ist,
dessen Benutzung
viele Vorteile bringt,
aber auch Gefahren in
sich birgt
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Sichere Beherrschung des

Fahrrades
Verkehrszeichen und
andere Verkehrseinrich-
tungen kennen

Das Vorrangprinzip,
Vorrang- und Nach-

rangregeln kennen

Zur Sicherheit im Stra-

Benverkehr beitragen

Im Einzugsbereich der
Schule  vorgesehene
Verkehrsflichen  fiir
Radfahrer kennen
und benutzen

Die Bedeutung einer
sicheren Spurfithrung
auf gerader Fahrbahn
und in Kurven fiir die
eigene Sicherheit und
die Sicherheit anderer
Verkehrsteilnehmer
kennen

Die Bedeutung zeitge-
rechten Bremsens mit
der Vorderrad- und
Hinterradbremse er-
kennen und das eige-
ne Verhalten darauf
einstellen

Die fiir Radfahrer be-
deutsamen Verkehrs-
zeichen kennen und
sich ihrer Bedeutung
entsprechend verhalten

Die verschiedenen
Bodenmarkierungen
kennen und sich ihrer
Bedeutung  entspre-
chend verhalten

Die Prinzipien ,Vor-
rang“ — ,Nachrang”
und ihre Bedeutung

fiir die Verkehrssi-
cherheit kennen
Die fiir Radfahrer

wichtigsten Vorrang-
und Nachrangregeln
kennen und in prakti-
schen Beispielen im
Schonraum erproben

Die Bedeutung des
Defensivverhaltens im
Straflenverkehr  ken-
nen und selbst beach-
ten, zB

— angemessene  Ge-
schwindigkeit (ins-
besondere beim
Bergabfahren)

— Sicherheitsabstand
einhalten  (vorne
und seitlich)

— die Fahrweise der
Oberflichenbe-
schaffenheit
Fahrbahn

sen

der

anpas-

Radfahren im verbauten
Gebiet und auf Freiland-

straflen

Verbote und Gebote

Abbiegen

Uberholen

— Gepicksstiicke (zB
Schultasche) sicher
beférdern

— den Vorrang von
Einsatzfahrzeugen
beachten

— die besondere
Regelung des Vor-
rangs fir Schie-
nenfahrzeuge be-
achten

Wichtige Verhaltens-
regeln fir das Rad-
fahren in verbauten
Gebieten und  auf
Freilandstraflen  ken-
nen und einhalten

Die fiir Radfahrer
gesetzlich festgelegten
Verbote und Gebote
kennen und einhalten

Sicheres ~ Verhalten
beim Rechtsabbiegen
auf geregelten und
ungeregelten  Kreu-
zungen durch Uben
im Schonraum erwer-
ben

Die schwierige Situa-
tion des Linksabbie-
gens auf geregelten
und ungeregelten
Kreuzungen im
Schonraum besonders
gut einiiben

Die fiir das Uberholen
und Uberholtwerden
geltenden Regelungen
kennen und anwen-
den; mogliche Gefah-
ren bewufltmachen

Den Zusammenhang zwischen Straflenverkehr

und Umwelt erschlieffen

Erste Einsichten in die
Beziehungen  zwischen
Wohnumwelt und Stra-
fenverkehr

Den Zusammenhang
zwischen Wohnraum,
Wirtschaftsraum und
Verkehrsnetz an
einem regionalen Bei-
spiel erkennen

Kritische Aspekte zwi-
schen dem Anspruch
auf gesundes Wohnen
und dem Bedarf an
Straflenverkehr er-
schliefien
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Moglichkeiten  einer
Verinderung des Stra-
flenverkehrs im Ein-
zugbereich der Schule
zugunsten  besserer
Wohnqualitit iiberle-
gen

Luftverschmutzung Durch den Vergleich
Straflenfahrzeuge
(ohne Fahrrider) —
Schienenfahrzeuge
den Unterschied der
Luftverschmutzung
(Schadstoffemission)

erkennen

Verkehrsmittel in sol-
-che mit hoher, mit
mittelmifliger, mit
geringer und mit kei-
ner Lirmentwicklung
einteilen

Lirmentwicklung

Gefahren der Grund-
wasserverschmutzung
durch Benzin und Ol
erkennen

Grundwasserverschmut-
zung

Den unterschiedlichen
Ausnutzungsgrad ver-
schiedener Verkehrs-
mittel erkennen
(Menschen- und Gii-
tertransport durch
Fahrrad, PKW,
LKW, Bus, Bahn;
Begriff ~ Massenver-
kehrsmittel)

Ausnutzungsgrad

Den unterschiedlichen
+ Landschaftsverbrauch
fir den Straflenver-
kehr einerseits und
den Schienenverkehr
andererseits erken-

«

nen

Landschaftsverbrauch

31. In Anlage C 2 (Lehrplan der Sonderschule
fiir Gehérlose) erster Teil (Allgemeine Bestimmun-
gen und didaktische Grundsitze) Abschnitt A
(Allgemeine Bestimmungen) wird der Z 7 (Schul-
autonome Lehrplanbestimmungen) angefiigt:

»Durch schulautonome Bestimmungen kann das im
Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen (Z 8)
festgelegte Ausmafl ‘der gegenstandsbezogenen
Lernzeit unter Bedachtnahme auf pidagogische,
rdumliche und ausstattungsmiflige Gegebenheiten
mit zwei oder vier Wochenstunden festgesetzt
werden. Bei zwei Wochenstunden gegenstands-
bezogener Lernzeit betrigt das Ausmafl der
individuellen Lernzeit sechs Wochenstunden; bei
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vier Wochenstunden gegenstandsbezogener Lern-
zeit betrigt das Ausmafl der individuellen Lernzeit
zwei Wochenstunden.®

32. In Anlage C 2 erster Teil Abschnitt A wird
nach Z 7 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen)
angefiigt:

»8. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

Siehe Anlage C 1 (Lehrplan der Allgemeinen
Sonderschule) erster Teil (Allgemeine Bestimmun-
gen) die Z 13 (Betreuungsplan fir ganztigige
Schulformen). :

9. Unterrichtserteilung nach dem Lehrplan der
Volksschule, der Hauptschule oder des Polytechni-
schen Lehrganges

Schiiler der Sonderschule fiir Gehérlose kénnen
in jenen Unterrichtsgegenstinden nach dem Lehr-
plan der Volksschule, der Hauptschule oder des
Polytechnischen Lehrganges unterrichtet werden,
in denen ohne Uberforderung die Erreichung des
Lehrzieles erwartet werden kann.“

33. In Anlage C 3 (Lehrplan der Sonderschule
fir blinde Kinder) erster Teil (Allgemeine
Bestimmungen und  didaktische  Grundsitze)
Abschnitt A (Allgemeine Bestimmungen) wird der

Z 6 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) ange-
fiige:

»Durch schulautonome Bestimmungen kann das im
Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen (Z 7)
festigelegte Ausmafl der gegenstandsbezogenen
Lernzeit unter Bedachtnahme auf pidagogische,
rdumliche und ausstattungsmiflige Gegebenheiten
mit zwei oder vier Wochenstunden festgesetzt
werden. Bei zwei Wochenstunden gegenstands-
bezogener Lernzeit betrigt das Ausmafl der
individuellen Lernzeit sechs Wochenstunden; bei
vier Wochenstunden gegenstandsbezogener Lern-
zeit betrigt das Ausmaf} der individuellen Lernzeit
zwei Wochenstunden.“

34. In Anlage C 3 erster Teil Abschnitt' A wird
nach Z 6 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen)
angefiigt:

»7. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

Siehe Anlage C 1 (Lehrplan der Allgemeinen
Sonderschule) erster Teil (Allgemeine Bestimmun-
gen) die Z 13 (Betreuungsplan fiir ganztigige
Schulformen).

8. Unterrichtserteilung nach dem Lehrplan der
Volksschule, der Hauptschule oder des Polytechni-
schen Lehrganges

Schiiller der Sonderschule fir blinde Kinder
kénnen in jenen Unterrichtsgegenstinden nach
dem Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule
oder des Polytechnischen Lehrganges unterrichtet
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werden, in denen ohne Uberforderung die
Erreichung des Lehrzieles erwartet werden kann.“

35. In Anlage C 4 (Lehrplan der Sonderschule
fiir schwerstbehinderte Kinder) erster Teil (All-
gemeine Bestimmungen und didakusche Grund-
sitze) Abschnitt A (Allgemeine Bestimmungen)
wird nach Z 2 (Der Schiiler der Sonderschule fiir
schwerstbehinderte Kinder) angefiigt:

»3. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

»Durch schulautonome Bestimmungen kann das
im Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen
(Z 4) festgelegte Ausmafl der gegenstandsbezoge-
nen Lernzeit unter Bedachtnahme auf pidagogi-
sche, riumliche und ausstattungsmiflige Gegeben-
heiten mit zwei oder vier Wochenstunden festge-
setzt werden. Bei zwei Wochenstunden gegen-
standsbezogener Lernzeit betrigt das Ausmafl der
individuellen Lernzeit sechs Wochenstunden; bei
vier Wochenstunden gegenstandsbezogener Lern-
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zeit betrigt das Ausmafl der individuellen Lernzeit
zwel Wochenstunden.

4. Betreuungsplan fiir ganztigige Schulformen

Siehe Anlage C1 (Lehrplan der Allgemeinen
Sonderschule) erster Teil (Allgemeine Bestimmun-
gen) die Z 13 (Betreuungsplan fiir ganztigige
Schulformen).

5. Unterrichtserteilung nach dem Lehrplan der
Volksschule, der Hauptschule oder des Polytechni-
schen Lehrganges

Schiiler der Sonderschule fiir schwerstbehinderte
Kinder kénnen in jenen Unterrichtsgegenstinden
nach dem Lehrplan der Volksschule, der Haupt-
schule oder des Polytechnischen Lehrganges
unterrichtet werden, in denen ohne Uberforderung
die Erreichung des Lehrzieles erwartet werden
kann.”

Scholten

Druck der Osterreichischen Staatsdruckerei



