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34, Stiick

78. Verordnung: Anderung der Verordaung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule
und der Sonderschule ¢classen werden; Bekanntmachung von Lehrplinen fiic dea Reli-

gionsunterricht

78. Verordoung des Bundesministers fir
Unterricht und Kunst vom 14. November
1984, mit der die Verordnung, mit welcher die
Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule
und der Sonderschule erlassen werden, geiin-
dert wird; Bekanntmachung von Lehrplinen
fiir den Religionsunterricht
Artikel 1

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes,
BGBL Nr. 242/1962, zuletzt getindert durch das
Bundesgesetz BGBL. Nr.365/1982, insbesondere
dessen §§ 6, 10, 16 und 23, wird verordnet:

§ 1. Die Verordnung des Bundesministers fiir
Unterricht vom 4. Juni 1963, BGBL Nr. 134, mit
welcher die Lehrpline der Volksschule, der Haupt-
schule und der Sonderschule erlassen werden,
zuletzt geindert durch die Verordnung BGBL
Nr, 412/1983, wird wie folgt gesindert:

1. Die §§ 1 und 2 haben zu lauten:

»$ 1. Fr die Volksschule wird der in Anlage A
enthaltene Lehrplan (mit Ausnahme der darin im
vierten Teil wiedergegebenen Lehrpline filr den
Religionsunterncht) erlassen.

§ 2. Fiir die einzelnen Formen der Hauptschule
werden folgende Lehrpline (mit Ausnahme der
darin im fiinfren Teil wiedergegebenen Lehrpline
fiir den Religionsunterricht) erlassen:

1. fur die Hauptschule der in Anlage B enthal-

tene Lehrplan,

2. fir die Hauptschule unter besonderer Beriick-
sichtigung der musischen Ausbildung (Musik-
hauptschule) der in Anlage B/m enthaltene
Lehrplan,

3. fiir die Hauptschule unter besonderer Bertick-
sichtigung der sportlichen Ausbildung (Sport-
hauptschule} der in Anlage B/sp enthahene
Lehrplan,

4. fur die Hauptschule unter besonderer Berlick-
sichtigung der skisportlichen Ausbildung ($ki-
hauptschule) der in Anlage B/ski enthaltene
Lehrplan.‘

2. §3 Abs. 1 hat zu lauten:
»{1) Fur Sonderschulen werden (mit Ausnahme
der darin jeweils im vierten Teil wiedergegebenen
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Lehrpline fiur den Religionsunterricht) folgende
Lehrpline erlassen:
1. fir die Allgemeine Sonderschule der in
Anlage C/1 enthaltené Lehrplan,
2. fir die Sonderschule fiir Gehdrlose der in
Anlage C/2 enthaltene Lehrplan,
3. fiir die Sonderschule fir blinde Kinder der in
Anlage C/3 enthaltene Lehrplan,
4, fur die Sonderschule fir schwerstbehinderte
Kinder der in der Anlage C/4 enthaltene
Lehrplan.®

3. §4 Abs. 1 lit. b hat zu lauten:

»»b) hinsichtlich des Lehrplanes der Volksschul-
oberstufe die Gesamrwochenstundenzahl
sowie das Wochenstundenausmafl fur die
einzelnen Unterrichisgegenstinde (ausge-
nommen. Religion) im Rahmen des Gesamt-
wochenstundenausmafles sowie die Festle-
gung der Bildungs- und Lehraufgaben sowie
des Lehrsoffes der einzelnen Unterrichtsge-
genstinde, wobei sich diese Lehrplanbestim-
mungen je nach den drilichen Gegebenhei-
ten am Lehrplan  der Hauptschule
(Anlage B) zu orientieren haben;".

4, Im §4 Abs.1 hav die lit. ¢ zu entfallen und
sind die lit. d bis g als lit. ,,¢** bis ,,f* zu bezeichnen.

5. Dem § 4 ist folgender. Abs. 5 anzufiigen:

»(3) Die Landesschulrite werden gemill §6
Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes ermichtigt,
das Stundenausmaf fiir Leibesiibungen in der 1. bis
3. Klasse der Hauptschule fur einzelne Schulen,
Schulstufen oder Klassen auf 3 Wochenstunden zu
verringern, sofern das Ausmafl von 4 Wochenstun-
den fiir die Schiiler im Zusammenhang mit der
Schalerbefdrderung oder fiir den Schulerhalter
wegen erhdhten Raumbedarfes nicht zumutbare
Belastungen verursachen wiirde

6. In der Anlage A (Lehrplan der Votksschule)
hat im ersten Teil (Allgemeine Bestimmungen und
Didaktische Grundsitze), Abschnitt A (Allgemeine
Bestimmungen), Unterabschnitt [I  (Allgemeine
Bestimmungen ftir die Grundschule und Volks-
schuloberstufe) Z 7 zu lauten:

50
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w7+ Volksschuloberstufe

Die verhiltnismifig gleichartige Zusammensetzung der Schitlerjahrgiinge der 1. bis 4. Schulstufe ist
auf der Oberstufe der Volksschule nicht mehr gegeben. Der Ubertritt von Schitlern in Hauptschulen und
in allgemeinbildende hhere Schulen bedingt sehr verinderte Leistungssituationen, besonders im Zusam-
menhang mit den verschiedenen Organisationsformen der wenig gegliederten Schulen.

Da die drtlichen Gegebenheiten der einzelnen Oberstufen der Volksschule sehr verschieden sind;
wird die Festlegung der Bildungs. und Lehraufgaben sowie des Lehrstoffes der einzelnen Pflichigegen-
stinde den Landesschulriten iibertragen, wobei sich diese am Lehrplan der Hauptschule {Anlage B} zu
orientieren haben. In den Pflichtgegenstinden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache hat diese
Orientierung an den Anforderungen fiir die [I Leistungsgruppe zu erfolgen. In Klassen, die mehrere
Schulstufen in sich vereinigen, ist der Lehrstoff soweit als méglich in gleichwertigen Jahreswechselfolgen
durchzunehmen. Auf diese Weise soll ein Zersplittern des Unterrichts vermieden werden. Das Lehrgut ist
dabel so aufzuteilen, dat die jeweils neu hinzutretenden Schiller den Anschiu an den jeweiligen Abschnitt
der Wechselfolge ohne Schwierigkeiten finden kénnen.

Im Hinblick auf eine abgerundete Bildung k&nnen zur Behandlung einzelner Bildungseinheiten alle
Entlassungsschuler zeitweise zusammengefafit werden.

In shnlicher Weise ist auf der 8. Schulstufe fiir die Férderung begabter Schiiler, besonders im Hin-
blick auf den Ubertrist in weiterfilhrende Schulen, zu sorgen.

7. Im zweiten Teil (Gesamtstundenzahl und Stundenausmall der Pilichtgegenstinde, der verbindhi-
chen Ubungen, des Forderunterrichtes, der Freigegenstinde und unverbindlichen Ubungen) hat lit.c zu
lauten:

,»<} Stundentafel der Volksschuloberstufe:

Schulstufen und Wochenstunden

. 6. 7. g
Pilichrgegensuinde X M K M K M K M

Religion ...t 2 2 2 2
Deutsch. . cvviniiiiiiiiiiiiiiiierens 1
Lebende Fremdsprache ....ovvviiiaaas
Geschichte und Sozialkunde...........
Geographie und Wirtschafiskunde. .. ...
Mathematik .. ... .. iiiiiiiiiiininn
Geometrisches Zeichnen .......oovvuu,
Biologie und Umwelthunde ........... } 28—30 30—32 29—3131—33 29—3131—33
Physik und Chemie ..............00
Musikerziehung .. ...ooviiiiniiiaian
Bildnerische Erziechung ...............
Werkerziechung. . .......oonoi L,
Hauswirtschaft ) ...
Leibestibungen ... ooviiiiiiiiiiiiaa J

Gesamrwochenstundenzahl . ........... 30—32 3234 31—33 33--35 3133 3335
Forderunterricht. . ... ivuaan. 1 1 1—2 1—2

1 Fur Midchen.

Bemerkungen zur Stundentafel der Volksschuloberstufe:

1. Die Schulbehtirde erster Instanz kann auf Antrag des Schulleiters bewilligen, dafl der Unterricht in
Hauswirtschaft stase mit 2 Wachenstuinden mit 4 Wochenstunden jede zweite Woche wihrend des ganzen
Unterrichtsjahres zu fithren ist.

2, Midchen, die die allgemeine Schulpflicht in der 5., 6. oder 7. Klasse vollenden, haben zusitzlich
zur Gesamrwochenstundenzahl den Unterricht in Hauswirtschaft im Ausma8 von 2 Wochenstunden in der
5. bzw. in der 5. und 6. bzw, in der 6. Schulstufe zu besuchen.

3. Knaben k8nnen — soweit landesgesetzliche Bestimmungen hinsichtlich der 3ufleren Organisation
nicht entgegenstehen — sowohl im Sinne der Bestimmungen der Z 2 als auch in der 7. und 8. Schulstufe
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den Unterrichisgegenstand Hauswirtschaft als Freigegenstand im Rahmen des Pflichtgegenstandes Haus-
wintschaft besuchen,

4. Die unverbindliche Ubung Berufskundliche Information ist nur fitr Schitler, die sich im 9. oder frei-
willigen 10. Jahr der allgemeinen Schulpflicht befinden, vorgesehen.

5. Unterrichtsgegenstinde mit 1 Wochenstunde kdnnen mit 2 Stunden in jeder zweiten Woche wih-
rend des ganzen Unterrichtsjahres gefihrt werden.

é. Das Stundenausmaf8 fir Religion in der geteilt gefilthrten einklassigen Volksschule betrigt flir die
Untergruppe und fiir die Obergruppe je 2 Wochenstunden. In gleicher Weise ist die ungeteilte einklassige
Volksschule fiir den Religionsunterricht in zwel Gruppen mit je 2 Wochenstunden zu teilen.

7. Der Frderunterriche in der Volksschuloberstufe ist als fachubergreifende Unterrichtsveranstaltung
je Unterrichtsjahr und Klasse bei Bedarf anzubieten. Bei Feststellung der Forderbedurftigkeit durch den
Lehrer gemifl § 12 Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die voraussichtliche Dauer (Kursdauer) des
Farderunterrichtes sowie . der Unterrichtsgegenstand, auf den sich der Forderunterricht bezieht

(»Deutsch®, ,,Mathematik” und/oder ,,Lebende Fremdsprache™) anzugeben”

8. In Anlage A {Lehrplan der Volksschule), Lehrplan der Volksschuloberstufe, hat an die Stelle des

Abschnittes ,,Lehrstoff* zu treten:

»»Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff der einzelnen Unterrichtsgegenstinde:
Siche den ersten Teil, Abschnitt A, Unterabschnirt I, Z 7 Abs. 2.

Didakrische Grundsitze:

Siehe die diesbeztiglichen Bestimmungen in Anlage B, die entsprechend den jeweils festgelegten Bil-
dungs- und Lehraufgaben sowie dem festgelegten Lehrstoff sinngemaR anzuwenden sind; hiebei gelten fur
die Pflichtgegenstinde Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache die Bestimmungen fiir die

I1. Leistungsgruppe sinngemiB.*

9. An die Stelle der Anlage B haben die zu dieser Verordnung gehorenden Anlagen B, B/m, B/sp'und

B/ski zu treten.

§ 2. Die Bestimmungen in Anlage B gelten hin-
sichtlich des Lehrstoffes sowie der Didaktischen
Grundsitze filr die einzelnen Unterrichtsgegen-
stinde, soweit sich diese auf bestimmte Klassen
beziehen fiir diese, im tibrigen fir die gesamte
Hauptschule.

§ 3. (1) Diese Verordnung tritt hinsichtlich der
5. Schulstufe mit 1. September 1985 und fiir die
jeweils nichstfolgende Schulstufe mit dem 1, Sep-
tember des jeweils nichstfolgenden Kalenderjahres
in Kraft.

{2) Soweit der Lehrstoff der in den Anlagen ent-
haltenen unverbindlichen Ubungen nicht auf
bestimmte Klassen bezogen ist, sondern ftir die
gesamee Dauer der unverbindlichen Ubung gilt, tre-
ten die in den Anlagen enthaltenen Bestimmungen
dieser unverbindlichen Ubung fiir alle Klassen, fur
die sie vorgesehen sind, mit 1. September 1985 in
Kraft,

Artikel II
(1) Die in den Anlagen zu dieser Verordnung im
funfien Teil wiedergegebenen Lehrpline fur den
Religionsunterricht wurden von den betreffenden

Kirchen und Religionsgesellschafien erlassen und
werden hiemit gemifl § 2 Abs. 2 des Religionsun-
terrichtsgesetzes, BGBL. Nr. 190/1942, zuletzt
geandert durch das Bundesgesetz BGBL
Nr. 324/1975, kundgemacht.

(2) Artike! II der Verordnung des Bundesmini-
sters filr Unterricht vom 4. Juni 1963, BGBI
Nr. 134, mit welcher die Lehrpline der Volks-
schule, der Hauptschule und der Sonderschule
erlassen werden; Bekannimachung der Lehrpline
for den Religionsunterricht an diesen Schulen, hat
zu lauten:

»Artikel II

Bekanntmachung

Die jeweils in den Anlagen wiedergegebenen
Lehrpline fiir den Religionsunterricht wurden von
den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaf-
ten erlassen und werden hiemit gemif §2 Abs. 2
des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBL
Nr. 190/1949, bekannigemacht”

Moritz
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Anlage B

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE

ERSTER TEIL
ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN

1. Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan der Hauptschule ist ein Lehrplan
mit Rahmeéencharakter, der unterrichtliche Ziele,
Inhalte und Verfahren fiir die Planung und Reali-
sierung von Lernprozessen angibt und die eigen-
standige und verantwortliche Unterrichtsarbeit des
Lehrers gemif} den Bestimmungen des § 17 Abs. 1
des  Schulunterrichtsgesetzes  ermdglicht, aber
zugleich in thcem AusmalB begrenzat.

Anordnung, Gliederung und Akzentuierung des
im Lehrplan der cinzelnen Klassen angefithrten
Jahresstoffes einschliefilich der Auswalil der not-
wendigen Beispiele sind der verantwortlichen Ent-
scheidung des Lehrers iiberlassen. Die angegebene
Rethenfolge der Sachgebiete bedeutet, wo sie sich
nicht zwingend aus dem Zusammenhang des Stof-
fes ergibt, eine Empfehlung. Bei der Stoffauswahl
ist neben dem sachlogischen Aufbau auch die Mog-
lichkeit und Notwendigkeit exemplarischer
Behandlung zu beachten.

Die Mitwirkungsrechte der Schiiler und Erzie-
hungsberechtigten gemiff Schulunterrichtsgesetz
sind zu beachten.

Der Lehrplan umfafic

Allgemeine Bestimmungen einschliefllick der
Unterrichtsprinzipien,

Allgemeines Bildungsziel,
Allgemeine didaktische Grundsitze,
Stundentafel,

die Lehrpline der einzelnen Unterrichtsgegen-
stinde, jeweils Bildungs- und Lehraufgabe, Lehr-
stoff (nach Klassen gegliedert) und Didaktische
Grundsiitze des Unterrichtsgegenstandes.

Die Zielorientiertheit des Lehrplans soll in
Wechselwirkung mit der Schiilerorientiertheit des
Unterrichts den Bildungsauftrag der Schule sichern
und Gesichtspunkte zur Ornentierung iber die
Unterrichtsarbeir bieten.

2. Unterrichtsprinzipien
Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungs-
aufgaben gestellt, die nicht einem Unterrichtsge-

genstand oder wenigen Unterrichtsgegenstinden
zugeordnet werden kénnen, sondern. nur ficher-

tibergreifend im Zusammenwirken vieler oder aller
Unterrichtsgegenstinde zu bewiliigen sind. Kenn-
zeichnend fiir diese Bildungs- und Erzichungsauf-
gaben ist, dafl sie in besonderer Weise die Grund-
sitze der Lebensnihe und Handlungsbezogenheit
des Unterrichts und der Konzentration der Bildung
beriicksichtigen; kennzeichnend filr sie ist ferner,
dafl sie nicht durch Lehrstoffangaben allein
beschriehen werden kéinnen, sondern als Kombina-
tion stofflicher, methodischer und erzieherischer
Anforderungen zu verstehen sind; und schliefllich,
dafl sie unter Wahrung ihres interdiszipliniren
Charakiers jeweils- in bestimmten Unterrichtsge-
genstinden oder Teilen von Unterrichtsgegenstin-
den einen stofflichen Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben,
die auch ,,Unterrichtsprinzipien® genannt werden,
sind aufzufassen:

Gesundheitserzichung mit dem Schwerpunke in
Biologie und in Leibestibungen;

Leseerziehung mit dem Schwerpunkt in Deutsch;

Medienerziehung. mit dem Schwerpunkt in Bild-
nerischer Erziehung und in Deutsch;

Musische Erziehung mit dem Schwerpunke in
Musikerzichung, in Bildnerischer Erziehung uad
in Werkerzichung sowie in Deutsch;

Politische Bildung (einschlieflich Staatsbirgerli-
che Erziehung und Friedenserzichung) mit dem
Schwerpunkt in Geschichte und Sozialkunde, in
Wirtschaftskunde sowie in Religion;

Sexualerzichung mit dem Schwerpunkt in Biolo-
gie und in Religion;

Sprecherziehung mit dem Schwerpunke in
Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen und in
Mausikerziehung;

Umwelterziehung mit- dem Schwerpunkt in Bio-
logie und Umweltkunde sowie in Physik und
Chemie;

Verkehrserzichung mit nach Schulstufen wech-
selnden Schwerpunkten;

Wirtschaftserziehung (einschliefilich Sparerzie-
hung und Konsumentenerziechung) mit dem
Schwerpunkt in Wirtschaftskunde und in Werk-

erziehung;

Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt mit
Schwerpunkten in der 3, und 4, Klasse.

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im
Schulalltag erfordert eine wirksame Koordination
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der Unterrichtsgegenstinde unter Ausnlitzung
threr Querverbindungen, den Einsatz geeigneter
zusitzlicher Unterrichtsmiuel und allenfalls die
gelegentliche  Heranziehung  auBerschulischer
Fachleute. Fur diese Umsetzung bieten sich vor
allem projekiorientierter Unterricht und Projekte
an. Die Unterrichtsprinzipien sollen jedoch nicht
eine Vermehrung des Lehrstoffs bewirken, sondern
zu einer besseren Durchdringung und iiberlegteren
Auswahl des im Lehrplan beschriebenen Lehrstoffs
beitragen. Unterrichtsprinzipien bleiben auch
gleichbedeutend, wenn in bestimmien Schulstufen
zur selben Thematik eigene Unterrichtsgegen-
stinde gefithrt werden.

3. Fithrung in Leistungsgruppen

Die Schiller jeder Schulsiufe der Hauptschule
sind in den Pflichtgegenstinden Deutsch, Mathe-
matik und Lebende Fremdsprache entsprechend
der Einstufung gemifl §31b bzw. Umstufung
gemill §31 ¢ des Schulunterrichisgesetzes in Lei-
stungsgruppen (nach Méglichkeit in Schulergrup-
pen} zusammenzufassen. Die Differenzierungen in
den einzelnen Leistungsgruppen erfolgt nach den
Kriterien der Qualitit, der Quantitit und des Lern-
tempos. Sie erfaflt damit sowoh! stoffliche Aspekte
als auch solche der methodischen und didaktischen
Gestaltung der Unterrichtsarbeir.

Im Lehrstoff wird durch den Vermerk ,Lei-
stungsdifferenzierung™ auf jene Bereiche hingewie-
sen; wo in besonderer Weise die Differenzierung in
deri einzelnen Leistungsgruppen nach-Maflgabe der
Bestimmungen des Abschnittes Didaktische Grund-
sitze, Unterabschnitt b (Differenzierung in Lei-
stungsgruppen) zu erfolgen hat. Durch entspre-
chende Verweise werden die fir Differenzierungs-
mafinahmen relevanten Stoffbereiche mit den
Angaben im Abschnitt Didaktische Grundsitze in
direkie Beziehung gesetzt.

Die Anforderungen der I Leistungsgruppe
haben jenen der Unterstufe der allgemeinbildenden
hiheren Schule zu entsprechen. Somit erhalten die
Schiller in dieser Leistungsgruppe ein Lemangebot,
das im Hinblick auf den Abstraktions- und Kom-
plexititsgrad Anforderungen steilt, die eine ver-
tiefte, erweiterte sowie selbsiandigere Auseinander-
setzung mit den Bildungsinhalien erméglichen und
zum Ubertrit in miudere oder in hshere Schulen
befihigen.

Fiir die Schuler der II. Leistungsgruppe steht die
Erarbeitung, Festigung und Anwendung grundle-
gender Denkweisen, Fihigkeiten und Fertigkeiten
im Mirtelpunkt. Dariiber hinaus soll der Unterricht
nach Muglichkeit einzelne Schiiler zum Ubertritt in
mittlere und hdhere Schulen befihigen.

In der III Leistungsgruppe sollen die Schiller
durch Schulung elementarer Denkweisen Fihigkei-
ten und Fertigkeiten in einfacheren oder erleichter-
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ten Anforderungen erwerben und nach Méglich-
keit an die Anforderungen der II. Leistungsgruppe
herangefilhrt werden, wobei auch Mingel in den
Lernvoraussetzungen behoben werden sollen,

Die Einstufung in die I, II. oder IIL Leistungs-
gruppe hat nach einem Beobachtungszeitraum von
acht bis zw8lf Wochen zu erfolgen. Eine Einstu-
fung nach der zwélfter Waoche bis spitestens Ende
des ersten Semesters kann der Schulleiter in
begriindeten Fillen (zB Lehrerwechsel, Krankheit
des Lehrers, besondere Lernsituation, Klassenzu-
sammensetzung, regionale Erfordernisse) festset-
zen.

Ferner sind in der 1. Klasse zwei Termine fiir die
Umstufung der Schiiler in die nichsthohere oder
nichstniedrigere Leistungsgruppe vorzusehen. Der
erste Umstufungstermin ist in der Woche vor Ende
des ersten Semesters, der zweite Umstufungstermin
ungefihr in der Hilfte des zweiten Semesters anzu-
setzen; im Fall der Fesisetzung der Einstufung nach
der zwtlften Woche entfillt der Umstufungstermin
vor dem Ende des ersten Semesters.

In den 2. bis 4. Kiassen sind drei Termine fiir die
Umstufungen vorzusehen und in annihernd glei-
chen Zeitabstinden iber das Unterrichtsjahr zu
verteilen. Der zweite Umstufungstermin ist jeden-
falls in der Woche vor Ende des ersten Semesters
anzusetzen.

4, Untetrrichtsplanung

Der Lebrer hat seine Unterrichts- und Erzie-
hungsarbeit auf der Grundlage des Lehrplans
eigenstindig und verantwordich zu planen (§17
Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes). Die Entschei-
dungsfreirjume im Rahmenlehrplan erfordern vom
Lehrer
— die Konkretisierung des allgemeinen Bildungs-
ziels, der Bildungs- und Lehraufgaben der ein-
zelnen Unterrichtsgegenstinde und der fach-
iibergreifenden Lernberéiche (Unterrichtsprin-
zipien),

~ die Auswahl der Lehrstoffe,

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung der
Ziele und Lehrstoffe,

— die-Festlegung der Methoden und Medien des
Unterrichts.

Die Unterrichtsplanung hat einerseits den Forde-
rungen des Lehrplans bezogen auf eine Schulstufe
zu entsprechen und andererseits padagogisch und
didaktisch-angemessen auf die Fihigkeiten, Beditrf-
nisse und Interessen der Schiiler sowie auf aktuelle
Ereignisse einzugehen.

Um diesen verschiedenen Anforderungen
gerecht werden zu kdnnen, erfolgt die Planung in
zwei Stufen: Jahresplanung und mittelfristige Pia-
nungen.

In der Jahresplanung, die in den ersten Wochen
des Schuljzhres zu erstellen ist, erfolgt eine erste
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zeitliche Anordnung der wesentlichsten Ziele und
Stoffbereiche auf der Grundlage des Leheplans. Die
Reihung geschieht nach sachlogischen bzw. lehr-
gangsmifliigen Gesichtspunkten. Wo dies nicht
sinnvoll bzw. notwendig ist, orientiert sich die
Anordung an jahreszeitlichen Gegebenheiten,
Querverbindungen der Unterrichtsgegenstinde,
Schulveranstahungen, Erfahrungen der Schiller
und ahnlichem. Ungefihre Zeitrichtwerte sollen
festgelegt werden, wobei auf gentigend Freiriume

fur aktuelle Anldsse, Wiederholungen, Ubungen,.

Differenzierungen und zhnliches zu achten ist.

Die Jahresplanung soll wihrend des Schuljahres
durch mittelfristige Planungen erginzt werden.
Dabei soflen die in der Jahresplanung festgelegten
Planungsabsichten auf die jeweiligen unterrichtli-
chen Gegebenheiten und Lernvoraussetzungen der
Schuler abgestimmt und kenkretisiert werden. Mit-
telfristige Planungen enthalten neben den Zielen
und Inhalten eine vorliufige Festlepung der Metho-
den und Medien.

Bei der Jahresplanung und den miittelfristigen
Planungen sind entsprechend ihren Erfordemissen
zu berticksichtigen:

— geographische, soziale, wirtschafiliche und kul-
wrelle Bedingungen einer Region bzw. Hin-
weise auf besondere driliche Gegebenheiten;

— die Lernvorausserzungen der Schitler durch ent-
sprechende Mafnahmen der inneren Differen-
zierung einschlieBlich des Férderunterrichts;

— die Einplanung von Lernzeiten, die dem Schi-
ler ausreichend Raum zur Wiederholung, Festi-
gung und Einttbung sichern;

— die Beteiligung der Schiler in einem ihrem
Alter entsprechenden Ausmaf;

— die Einordnung des Lehrbuches und anderer
Unterrichtsmedien.

In allen Unterrichtsgegenstinden kénnen-in der

Unterrichtsplanung berticksichtigt werden:

— fachbezogener und ficheriibergreifender Pro-
jektunterriche,

— die Gestaltung von Festen und Feiern,

— Formen der inneren Differenzierung,

— Schulveranstaltungen,

— die Einbeziehung von Eltern und Experten in
den Unterricht.

In Deutsch, Mathematik und der Lebenden
Fremdsprache ist unter der Leitung des Fachkoor-
dinators = sofern kein Fachkoordinator bestellt ist,
unter der Leitung des Schulleiters — von den Leh-
remn, die den jeweiligen Unterrichtsgegenstand in
einer Schulstufe unterrichten, gemeinsam die Jah-
resplanung zu erstellen; in gleicher Weise ist im
Rahmen der mittelfristigen Planung die Abstim-
mung der Ziele und Inhalie auf die drei Leistungs-
gruppen und die Festlegung der Aufgaben des Fér-
derunterrichts vorzunehmen. Die Erginzung der
mittelfristigen Planungen hinsichilich der Metho-
den und Medien nimmt in der Regel jeder Lehrer
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fir seine Schitlergruppen in Eigenverantwortung
vor. Gemeinsame Planungen mit Lehrern anderer
Unterrichtsgegenstinde sind wlnschenswert.

Angebotene regionale Planungshilfen sollen dem
Lehrer die Planungsarbeit erleichtern.

5. Frderunterricht

In der Hauptschule sind folgende Arten des Fir-
derunterrichtes in  Deutsch, Mathematk und
Lebender Fremdsprache vorzusehen:

1. Férderunterricht gemifl § 8 [it. f sublit, aa des
Schulorganisationsgesetzes fiir Schitler wih-
rend des Beobachtungszeitraumes vor der
Einstufung (§31b Abs. 1 des Schulunter-
richtsgesetzes), die wegen des Wechsels von
der Volksschule zur Hauptschule oder spiter
wegen eines Schulwechsels Umstellungs-
schwierigkeiten haben oder in der IIL Lei-
stungsgruppe eines zusitzlichen Lernangebo-
tes bedurfen, weil sie die Anforderungen in
wesentlichen Bereichen nur mangelhaft erfiil-
len;

2, Forderunterricht gemi8 § 8 liv. f sublit. cc des
Schulorganisationsgesetzes fir in eine Lei-
stungsgruppe eingestufte Schiiler zur Vorbe-
reitung auf den 5‘bcm—itt in eine hohere Lei-
stungsgruppe oder zur Vermeidung des Uber-
trittes in eine niedrigere Leistungsgruppe.

Der Férderunterricht ist Gber den gesamten Zeit-
raum des Unterrichisjahres anzubieten, wenn daftir
Bedarf besteht und die vorgesechene Mindestzahl
von Schillern erreicht wird. Fur den einzelnen
Schitler ist das Ausmall des Forderuntersichtes auf
hochstens 25 Unterrichtsstunden je Pflichtgegen-
stand zu begrenzen.

Bei der Organisation des Forderunterrichtes ist
— sofern dies die vorgesehene Mindestzahl von
Schilern zuliffc — ein getrenntes Kursangebot
nach folgenden Aufgabenstellungen anzustreben:
— Vermeidung von Abstufungen in der I. Lei-

stungsgruppe und Vorbereitung von Aufstufun-
gen in der II. Leistungsgruppe,

— Vermeidung von Abstufungen in der 1L Lei-
stungsgruppe und Vorbereitung von Aufstufun-
gen in der III. Leistungsgruppe,

— Forderung von lernschwachen Schiilern in der
OI. Leistungsgruppe.

ZWEITER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Die Hauptschule hat die in den §§ 2 und 15 des
Schulorganisationsgesetzes festgelegten Aufgaben
zu erfilllen. In diesem Sinne dient sie dem Erwerb
einer grundlegenden Allgemeinbildung sowie — je
nach Interessen, Neigung, Begabung und Fihigkeit
der Schitler — der Vorbereitung auf das Berufsle-
ben und dem Ubertritt in mittlere oder in hidhere
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Schulen. Wegen der Vorbereitung auf den Uber-
tritt in mittlere und hdhere Schilen ist den Haupt-
schillern im Rahmen des Lernangebotes nach thren
Begabungen und Fihigkeiten — unbeschadet der
besonderen Hinweise beztiglich der Leistungsgrup-
pen — eine vertefte, erweiterte sowie selbstindi-
gere Auseinandersetzung mit den Bildungsinhalten
zu ermdglichen. Dartiber hinaus werden Maglich-
keiten zum Erwerb lebenspraktischer Inhale und
Fertigkeiten angeboten. Beides geschieht durch ein
breitgefichertes Angebot an Pflichtgegenstinden,
Freipegenstinden und unverbindlichen %’bungén.

Die Hauptschule soll eine Bildung anstreben, die
den ganzen Menschen umfaflt, seine intellektuellen
und musischen Fihigkeiten ebenso wie seine
Gefithlskrifte und korperlichen Anlagen, ein-
schliefllich einer ethischen Bildung, wobei sie an
der Vermittlung von sitdichen, religitsen und
sozialen Werten und an der Entwicklung der
gesamten Perstnlichkeit mitwirkt. Dabei soll die
Hauptschule den Schiller auch zur Freude an der
eigenen Arbeit und Leistung anregen. Die Gewin-
nung von Kenntnissen, Fertigkeiten, Einsichten und
Halwngen erfolgt durch die Erarbeitung eines
Uberblickswissens in Verbindung mit schwerpunki-
arigem Eindringen in Problemstellungen. So soll
die Hauptschule zu einem Geschichts-, Kultur- und
UmweltbewuBtsein im Sinne einer von einseitigen
Eckldrungsmustern freien Bewertung der Vergan-

genheit, der Gegenwart wie der Zukunfisgestaltung
hinfithren.

Auf diese Weise soll eine Bildung angestrebt wer-
den, die den Schiiler befshigt

— zur Mindigkeit und zu Verantwortungsbe-
wufltsein sich selbst gegeniiber;

— zu Verantwortungsbewuflitsein gegentiber Mit-
welt.und Umwelt sowie gegeniiber der Nach-
welt;

— zu den notwendigen Einsichten, grundlegenden
Verfahrensweisen und Haltungen als Voraus-
setzungen fur den weiteren Bildungsweg und
fir den Eintrite in das Berufsleben.

Demnach sol! der Schiiler insbesondere hinge-
fuhrt werden

zu einer fundienten Auseinandersetzung mit den
Grundfragen nach Sinn, Aufgaben und Verantwor-
tungen der menschlichen Existenz;

zu einer verstindnisvollen Auseinandersetzung
mit Kunst sowie zu einer lebendigen Beziehung zu
thren verschiedenen Bereichen durch Entfaltung
seines Darstellungs- und Ausdrucksvermdgens und
seiner Erlebnisfihigkeit;

zu einer persbalichen Werthaltung;

zur Fahigkeir, auf lingerfristige Zielsetzungen
hinzuarbeiten;
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zum Vermbgen einer kritschen Selbsteinschie-
zung und stindigen Weiterbildung;

zu seiner Persdnlichkeits- und Sinnfindung.

Ebenso soli der Schiller insbesondere hingefihrt
werden

zu einem Osterreichbewufitsein, das. sich mit
europdischer Gesinnung und Weltoffenheit verbin-
det;

zur Bereitschaft, sich fir den demokratischen,
sozialen, am Grundsatz der Freiheit orientierten
Rechtsstaat aktiv einzusetzen;

zur Bereitschaft, fur sich nach iramer wieder neu
zu begrindenden L#sungen der Spannung zwi-
schen persdnlicher Freiheit und sozialer Verant-
wortung zu suchen;

zur Bereitschaft zu Kommunikation und Koope-
ration;

zur Bereitschaft zu kritischer Toleranz und zur
Verstindigung;

zur sozialen Haltung dem einzelnen wie der
Gesellschaft gegentber und zur Bereitschaft, aus
sozialer Verantwortung anderen zu helfen sowie
von sich selbst Leistungen zu verlangen;

zu sachgerechten Einstellungen, Urtetlen und
Planungen.

Insbesondere soll der Schuler befiuhigt werden,

Sachverhalte und Probleme in ihrer Vielschich-
tigkeit, thren Ursachen, Zusammenhingen und Fol-
gen zu erfassen sowie ihre Verbindung mit anderen
Sachverhalten und Problembereichen zu erkennen;

zu exakter Beobachtung und Wahrnehmung;

zu logischem und kritischem Denken, klarer
Begriffshildung, sinnvoller Fragestellung sowie
kontrollierter Abstraktion und Verallgemeinerung;

zu differenziertem miindlichem wie schriftlichem
Ausdrucksvermdgen sowie zu Darstellungsformen,
die zur Beschreibung und Begriindung konkreter
wie abstrakeer Sach- und Denkverhalte erforderlich

sind;

Informationsquellen sachgerecht zu nutzen, aus
Informationen auszuwihlen, intentionsgerecht zu
argumentieren und Manipulation zu erkennen;

grundlegende Lern- und Arbeitstechniken sowie
im Hinblick auf den weiteren Bildungsweg zumin-
dest in Ansitzen Einsichten in grundlegende wis-
senschaftliche Verfahrensweisen und Denkvorstel-
lungen anwenden zu k&nnen;

systematisch und planvol] — selbstindig sowie in
der Gruppe — zu arbeiten.
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DRITTER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUND-
SATZE

Gemil § 17 Abs. t .des Schulunterrichtsgesetzes
hat der Lehrer die Aufgaben-der 8sterreichischen
Schule in eigenstindiger und verantwortlicher
Unterrichts- und Erziehungsarbeit zu erfillen. Die
allgemeinen didaktischen Grundsitze sollen ihm in
diesem Zusammenkang Hilfe und Orientierung bei
der Planung, Gestaltung und Kontrolle dieser
Unterrichts- und Erziehungsarbeit unter Bertick-
sichtigung der folgenden Gesichtspunkte sein:

— Vermittlung des Lehsstoffes entsprechend dem
Stand der Wissenschaft;

— Anstreben einer gemeinsamen Bildungswirk-
samkeit aller Unterrichtsgegenstinde;

— anschauliche und gegenwartsbezogene Gestal-
tung des Unterrichts;

— Anleitung der Schiiler zur Selbstedtigkeit und
Mitarbeit in der Gemeinschaft;

— Hinttthrung der Schiiler zu den ihren Anlagen
entsprechenden, nach Mdoglichkeit besten Lei-
stungen;

— Sicherung des Unterrichtsertrages als Grund-
lage weiterer Bildung durch geeignete Metho-
den, den zweckmifligen Einsatz von Unzer-
richtsmitteln und entsprechende Ubungen,

In der Gewichtung, Strukturierung und Anord-
nung der in den Lehrplinen vorgeschriebenen
Leminhalte ist viel Gestaltungsraum gegeben, der
im Sinne der angefithrten Gesichtspunkte zu sorg-
filtiger Analyse und Planung, zu einfallsreicher
und uberlegter Unterrichtsgestaltung sowie zu
selbstkritischer und verantwortungsbewufiter Kon-
trolle sowoh! der eigenen Titigkeit als auch der
Leistungen der Schiler verpflichtet.

Die im folgenden angeftthrten Hinweise fiir
Unterrichtsplanung  und  Unterrichtsrealisierung
erfassen einzelne Dimensionen des komplexen Phi-
nomens ,Unterricht” und sind als solche weder
unmittelbar anzuwendende Anweisungen noch ein
Beurteilungsraster fiir die Unterrichtsarbeit des
Lehrers.

1. Didaktische Analyse — Planung und Vorberei-
tung

Gewichtung, Strukturierung und Anordnung von
Lerninhalten erfolgen zumeist auf der Grundlage
perssnlicher Uberlegungen und Erfahrungen, der
Kontakte mit Fachkollegen und der Beschiftigung
mit Lehrbitchern und Fachliterawr. Sie sollen dabei
nicht Ergebnis individueller Gewohnheit oder unre-
flektierter Fachpraxis sein. Vielmehr sind die Lern-
inhalte immer wieder darauthin zu befragen, was
ihre Behandlung im Unterricht im Sinne der allge-
meinen, der fachibergreifenden und der fachspezi-
fischen Bildungs- und Lernziele leistet und unter
welchen Umstinden und Bedingungen sie der
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Erreichung dieser Ziele dienstbar gemacht werden
ksnnen. Die Bildungs- und Lemziele, die Lernin-
halte und ihre Behandlung im Unterricht sind in
engstem Zusammenhang zu sehen.

Die folgenden didaktischen Grundsitze gelten
sinngemifl jeweils sowohl fir die Planung der ein-
zelnen Unterrichtsstunde als auch einer ganzen
Unterrichtssequenz bzw, eines ganzen Unterrichts-

jahres.

Gewichtung ven Lerninhalten

Lerninhalte sind hinsichtlich ihees Bildungswer-
tes nicht von vornherein als gleichwertiy zu
betrachten. Als Kriterien fir die Gewichtung von
Lerninhalten bieten sich insbesondere folgende
Gesichtspunkte an:

— Bedeutung fiir das Erreichen der fachspezifi-
schen und ficheritbergreifenden Bildungs- und
Lernziele sowie der allgemeinen Bildungsziele;

— AltersgemaBheit und Anschaulichkeit der Lern-
inhalte selbst sowie ihre Aktualitit auf Grund
der Unterrichts- unid Klassensituation;

— Schwierigkeitsgrad (Abstraktionsniveau, Kom-
plexitit; notwendige fachliche Voraussetzun-
gen);

— Bedeutung im Hinblick auf andere, wichtigere
Stoffgebiete (Hilfsfunkiion);

— Muoglichkeit, durch exemplarisches Eindringen
grundlegende und auf andere Sachverhalte und
Probleme tbertragbare Kenntnisse, Fihigkeiten
und Einsichten zu vermitteln, bzw, Eignung zu
mehr @iberblickshafter Behandlung;

— Moglichkeit zu fachitbergreifender Bildungsar-
beit.

Formulierung von Feinzielen ftr
die Unterrichtsarbeit

Fur die Planung des Unterrichts ist es auch not-
wendig, sich Rechenschaft dariiber zu geben, wel-
che Ziele eigentlich erreicht werden sollen und ob
sich diese Ziele im Sinne der oben angefithrten Kri-
terien begriinden lassen:

Klarheit und Verstindlichkeit in. der Zielsetzung
— erlauben es, Bildungswert und Lehrplangem48-
heit des Unterrichts zu tiberpriifen;
— erméglichen eine bessere Motivation der Schi-
ler;
— bieten eine verlafliche Grundlage fur die Stel-
lung von Aufgaben zur Leistungsbeurteilung.

Strukturierung und Anordnung von
Leraninhalten

Fir die Unterrichtsplanung ist ¢s notwendig, sich
die Struktur von Leminhalten mit aller Deutlichkeit
bewuflt. zu machen. Nur so ist es maglich festzu-
stellen, welche Voraussetzungen vom Stoff bzw.
vom Schiiler her gegeben sind, welche Anforderung
ein Lemninhalt an den Schiiler stelly, welche Lern-
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schritte notwendig sind. Die Darstellung der wich-
tigsten Einzelgesichtspunkte mufl jeweils den fach-
spezifischen didaktischen Grundsitz-n vorbehalten

bletben,

Eine Abfolge von Unterrichissequenzen soll
nicht aus mehr oder weniger beziehungslos anein-
andergereihten Stoffgebieten bestehen, sondem
eine in sich strukturierte Einheit darstellen, die
gleichzeitig in das Ganze des Bildungsganges inte-
griert ist. Das stindige Anknitpfen an vorhandene
Kenntnisse und Erfahrungen, die Verwertung von
Arbeitstechniken und erworbenen Fertigkeiten und
Fihigkeiten, die Aktivierung gewonnener Einsich-
ten sowie der Ausblick auf andere Unterrichtsge-
genstinde haben grofle motivierende Kraft und hel-
fen den Unterrichtsertrag fdrdern und sichern.

2. Unterrichtsgestaltung — Erarbeitung und Verar-

beitung

Unterricht soll keineswegs eine blofle Abfolge
von Lehrervortrag und Leistungsfeststellung sein,
sondern s sollen vielfiluge Formen der Verarbei-
tung von Lerninhalten getibt werden. Dies soll
sicherstellen, dafl das Interesse der Schitler ange-
sprochen wird und diese den Stoff nicht blof repro-
duzieren, sondern mit gréfitmbglicher Selbstindig-
keit beherrschen. Eine entsprechende Erarbeitung
und Verarbeitung von Lerninhalten soll ferner zue
Férderung des Problembewufltseins und der Erleb-
nisfihigkeit sowie zur Entfahung der schopfer-
schen Krifte beitragen. Schlieflich soll die Art der
Unterrichtsgestaliung die Entwicklung von Haltun-
gen und Einstellungen gegentiber Mitmenschen,
Problemen und Sachverhalten f8rdern.
Lehr-

Lernvorginge — und Lern-

formen

Wichtig sind insbesondere

— der motivierende Einstieg (Wecken von Inter-
esse, Ausgehen veon aktuellen Anlissen);

— das Ankniipfen an Bekanntes und das Aktivie-
ren von Kenntnissen und Einsichten;

— die richtige Reihenfolge der einzelnen Lern-
schritte (vom Einfachen zum Komplexen, vom
Typischen und Wichtigen zum Sonderfall;
Festigung eines Bereiches vor dem Fortschreiten
zu einem inderen);

— sachlogisch angemessene Lehr- und Lernverfah-
ren,

— das Gewinnen bzw. Anwenden von Kenntnis-
sen, Fihigkeiten und Fertigkeiten bei Schulver-
anstaltungen;

— projektorientierter Unterricht;

— ein entsprechendes Lehrerverhalten.

An Lernaktivititen kommen insbesondere in
Betracht:
— Zuhdren, Lesen, Vortragen; in den Fremdspra-
chen: (Nach-)Sprechen;
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— Erginzen von Textvorlagen, Einsetzitbungen;

— Hervorheben von Wichtigem in Texten und
Biichern, stichwortartiges Mitschreiben
(zundchst unter Anleitung und Kontrolle);

— Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem;

— Eintiben von Fertigkeiten zunichst anhand ihn-
licher Aufgabenstellungen, fortschreitend zu
immer freierer Anwendung;

— Beobachten und Schliefen (Erkennen und
Beschreiben von Vorgingen, von Gesetzmiflig-
keiten und Anomalien, Gleichheit und Unter-
schied, Parallelitit und Kontrast, Analogie,
Ursache und Wirkung, Zusammenwirken von
Faktoren, Zusammenhang von Inhalt und
Form);

— Erkennen von Problemstellungen, Formulieren
von Fragen und Hypothesen;

— Verwenden und Auswerten von Informations-
quellen verschiedener Art;

— Entwickeln von Verfahrensweisen zur Lésung
von Problemen bzw. zur Uberprifung von
Hypothesen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigheiten in
Routinesituationen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten in
neuen Situationen (zB auch bei Schulveranstal.
tungen);

— vorbereitendes hiusliches Swudium (zB Lesen
von literarischen Texten), wobel zeitliche Bela-
stung und Schwierigkeitsgrad zu beachten sind.

Sozialformen des Lehrens und Ler-
nens, Merkmale richtigen Lehrer-
verhaltens

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;

— Unternichtsgesprich, Schilergesprich, Diskus-
sion und Debatte;

— Lehrerfrage, Lehrerimpuls und Lehrervortrag.

Dabei sind besonders zu beachten:

— eine sorgfiliige, klare und tibersichtliche Spra-
che, die hinsichtlich Wortwahl und Ant der
Darstellung auf Alter und Kenntnisstand der
Schitler Ritcksicht nimmt;

— ein ausgewogenes Verhilinis zwischen Lehrer-
und Schitleriuferungen;

— sachlogisch richtige Erlduterungen, Fragestel-
lungen und Arbeitsaufirige, die mit den Zielern,
Inhalten und Methoden des Unterrichts in Ein-
klang stehea und wiederholt abrufbar sind;

— Anregen zu einem mdglichst hohen Ausmaf an
Selbstuitigkeit der Schaler durch aktivierende
Impulse, positive Verstirker, gezielie Hilfestel-
lungen, hohe Beteiligung méglichst vieler Schii-
fer usw.;

—~ Variieren der Lehr- und Lernformen sowie der
Sozialformen des Unterrichts;

— Eingehen auf die Individualitit des einzelnen
Schiilers;

— Anschaulichkeit durch vielfiltigen Einsatz der
zur Verfugung stehenden Unterrichts- und
Arbeitsmittel,
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Differenzierung

Differenzierungsmafinahmen umfassen alle orga-
nisatorischen und methodisch-didaktischen Bemt-
hungen, die darauf abzielen, den individuellen
Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen, Bedtirfnis-
sen und Interessen einzelner Schiler oder Schuler-
gruppen gerecht zu werden. Differenzierung im
Unterricht soll den einzelnen Schiiler oder die
Schilergruppen sowohl vor Uberforderung als
auch vor Unterforderung schiitzen.

Innere Differenzierung ist die nicht von vornher-
ein festgelegte Form der Lemnpruppen innerhalb
einer organisatonisch festgelegten Einteilung der
Schiiler (Schiilergruppe}. Die damit verbundenen
Unterrichisformen reichen von der Einzel- und
Partnerarbeit bis zu den vielfiltigen Moglichkeiten
der Gruppenarbeit. Innere Differenzierung kann
nach Lernzielen, Lemzielreihenfolge, Lemzeit,
Unterrichtsverfahren,  Unterrichtsstoffen  und
Unterrichtsmitteln erfolgen.

3. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages
Sicherung des Lernertrages

Der Sicherung des Lernertrages dienen MaBnah-
men im Unterricht (Wiederholen und Ankniipfen,
Uben, Anwenden, Herstellen von Querverbindun-
gen, stindiges Aktivieren der Schiler) und Haus-
tibungen.

Gemif § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes
sind Hausllbungen so vorzubersiten, dafl sie von
den Schilern ohne Hilfe anderer durchgefihrt
werden kénnen. Auf die Belastbarkeit der Schiiler,
auch unter Beriicksichtigung der anderen Unter-
richtsgegenstinde, ist besonders Bedacht zu neh-
men.

Erfiillung des Erziehungsauftrages

Wichuge Faktoren bei der Erftllung des Erzie-
hungsauftrages sind ein richtiges Verhalten des
Lehrers und die zweckmiflige Wahl und erfolgrei-
che Anwendung verschiedener Sozialformen des
Unterrichts.
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Besondere Bedeutung kommt weiters folgenden

Faktoren zu:

— der Glaubwirdigkeit des Lehrers, was seine
Arbeitseinstellung und sein mitmenschliches
Verhalten betrifft;

— der Fairnef}, Gerechtigkeit und Konsequenz des
Lehrers in Unterrichtsfithrung und Behandlunig
der Schiiler;

— dem ausgewogenen Verhilinis von emotionaler
Wirme (zB Freude Gber Edfolge der Schuler)
und angemessener Distanz statt autoritfrem
Verhalten und Miflgunst bzw. Anbiederung
oder Forderung nach Identifikation;

— dem Aufbau eines Vertrauensverhiltnisses zwi-
schen Lehrer, Schitlem und Eltern.

Kontrolle der Lehr- und Lernarbeis

Auch fiir die Kontrolle der Lernarbeit wie fiir
eine wirkungsvolle Selbstkontrolle des Lehrers ist
ein vertrauensvolles Klima ebenso Voraussetzung
wie ein Unterricht, der den Schilern immer wieder
die Anwendung von Kenntnissen, Fertigkeiten und
Fihigkeiten abverlangt.

Der Lehrer soll seinen Unterricht immer wieder
daraufhin Uberpritfen,

— ob dieser interessant und motivierend ist;

— ob er Uberforderung oder Unterforderung der
Klasse vermetder;

— ob alle Schtler aktiviert werden;

— ob die Zielsetzungen im Sinne der tibergeord-
neten Bildungsziele erreicht werden;

— ob die Surukturierung und Anordnung der
Lerninhalte sachlogisch richtig, den Bildungs-
und Lernzielen und den tibergeordneten Bil-
dungszielen entsprechend und fiir die jeweilige
Klasse angemessen ist.

Muoglichkeiten zu dieser Uberpritfung als Selbst-
kontrolle des Lehrers sind

— Fragen zur Uberpriifung der Aufmerksamkeit
und des Verstindnisses, auch unter Ankniip-
fung an kurz vorher Besprochenes;

— Aufgaben zur Anwendung des Gelernten;

— Beobachwung der Schiller bei der Lsung von
Aufgaben in Einzel-, Gruppen- oder Partnerar-
beit;

— Kontrolle der hiuslichen Arbeit.

VIERTER TEIL
STUNDENTAFEL

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmall der einzelnen Unterrichtsgegensuinde)

Klassen und Wochenstunden Summe
Pflichtgegenstinde 1. KL 2 KL 3 KL 4. KL
Religion ... ..o e 2 2 2 2 8
Deutsch . oiiiii ittt raa et 5 5 4 4 18
Lebende Fremdsprache ... ... ... . ... ... .. ... 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde . ... ..o vivii. — 3 2 2 7
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Klassen und Wochenstunden Summe
Phlichigegenstinde 1. KL 2. Kl 3. KL 4. KL
Geographie und Wirtschaftskunde ......ooviuiiit, 2 2 2 2 8
Mathematik.oovivrnrriineiierriiiiincnenniannnns 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen . ..oovvniiiiiii i, - - 2 2 4
Biologie und Umweltkunde. .. .....ooovviaiiiilt. 3 2 2 2 9
Physik und Chemie ... .coviiiiinniiiinnnnnnens - 2 2 4 g
Musikerziehung ...oooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiina 2 2 2 1 7
Bildnerische Erziehung, Schreiben .....ooovvviiiiil 2 2 2 2 8
Werkerziehung ... ovviiie i 2 2 2 2 8
Hauswinschaft 0 ... vnen et — - 2 2 4
Leibesiibungen ........ vt e eaa et 4 4 4 3 15
Gesamtwochenstundenzahl ... oo 32 34 K:33 K:33 K:132
M:35 M:35 M: 136
Fsrderunterricht:
Deutsch oounuoriiii i i i creiiaaeaes 1 1 1 1
Mathematik.........oiii i i s 1 1 1 1
Lebende Fremdsprache ........ccocviiuinnnnnnnn... 1 1 1 1
Freigegenstinde

Latein.......coovviiinan, et ee b eeemaaeeaaas - - 5 5 10
Lebende Fremdsprache 3} ........ . viiiieennnaa..n 3 3 3 3 12
Esperanto ..... ittt raaaaaa — — 2 2 4
Hauswirtschaft . ..., oo iiiiiiiiiiiiineeaaaaaaan —_ —_ 2 2 4
Maschinschreiben ..o iierirrinrisrassassorerasess - - - 2 2
Kurzschrift .....ooiiiiiiriiniiiiirtsessannaranons - — — 2 2

Unverbindliche Ubungen t 2, 3. 4. Summe
Chorgesang .. ......coviiiiiiiniiinas, e 1-2 1-2 1—2 1—2  4-—38
Spielmusik . oo v ii i e 1—-2 1-2 1—2 1—-2 4—38
Werkerziehung 3} ... ovvie i eas 2 2 2 2 8
Bildnerisches Gestalten ......ovviviiinnnnin.., 2 2 2 2 8
Darstellendes Spiel .......... ..., et eiiaeriiaeran 2 2 2 2 8
Schach . ovii i i o 1-=-2 1—2 1—2 -2 4—8§
Berufshkundliche Information ). . oo v ivianiia i, t 1 1 1 4
Verkehrserziehung ... .c.oiviiiiiiiiiiiiiiinns - — - {
Leibestibungen ....vvvviveineniiiiiiiie i, 1-2 1=2 1-2 [-—2  4=8
Physik und Chemie ... 0ieeeineriinii i .t — 2 2 2 6

1y Fir Midchen.

3 Fur Schuler, die die betreffende Sprache nicht als Pﬂichtg?enswnd besuchen.
£

%} Yener Bereich, der nicht als Pﬂichtie enstand besucht wur
4} Fur Schiler im 9. Schuljahr der Schulpfliche.

Bemerkungen zur Stundentafel:

1. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in der 3. und 4. Klasse statt mit 2 Wochenswunder mit
4 Wochenstunden in jeder zweiten Woche wihrend des ganzen Unterrichesjahres zu fithren.

2, Der Landesschulrat kann nach den 8rilichen Erfordernissen verfiigen, daf Entlassungschitlerinnen,
die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Hauptschulklasse vollenden, den Unterricht in Hauswirt-
schaft in der 1. und 2. bzw. in der 2. Klasse zusitzlich zur Gesamtwochenstundenzahl als Freigegenstand

besuchen kdnnen.
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3, Knaben und Midchen, die den Freigegenstand Hauswirtschaft gewihlt haben, kénnen sowohl im
Sinne der Bestimmungen der Z 2 als auch in der 3. und 4. Klasse den Unternichtsgegenstand Hauswirt-
schaft als Freigegenstand unter Beachtung der vorgeschriebenen Gruppengrofle im Rahmen des obligatori-
schen Hauswirtschaftsunterrichts fiir Midchen besuchen. Fir Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehr-
stoff gelten die Bestimmungen des Pflichtgegenstandes Hauswirtschaft.

4. Die unverbindlichen Ubungen ,,Berufskundliche Information* und ,,Verkehrserzichung® kénnen
kursmiflig geblockt werden, wobet jedoch das Jahresausmafl von je 40 Stunden nicht iberschrtten werden

darf,
FUNFTER TEIL
LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTER-
RICHT AN HAUPTSCHULEN
{Bekanntmachung gemifl § 2 Abs. 2 des Religions-
unterrichisgesetzes)
a} KATHOLISCHER RELIGIONSUNTER-
RICHT

Wird gesondert bekanntgemacht,

b) EVANGELISCHER RELIGIONSUNTER-
RICHT

Allgemeines Bildungsziel:

Die in den fritheren Schuljahren erarbeiteten
Kenntnisse der Biblischen Geschichte des Alten und
Neuen Testamentes sind zu vervollstindigen, -zu
erweitern und zu verkntipfen. Im Anschluf daran
fuhren Bilder aus der Kirchengeschichte die Kinder
von der Urgemeinde bis in die Gegenwart, wobei
besonders auf eine eingehende Kenntnis der
Geschichte der eigenen Gemeinde und der Kirche
in unserer Heimat zu achten ist.

Durch Einfithrung in das Kirchenjahr, Eintibung
in die gottesdienstlichen Formen, Pflege des Kir-
chenliedes, durch Aneignung und Besprechung des
Katechismus wird eine lebendige Anteilnahme am
Leben der Gemeinde angebahnt und vorbereitet.
Die Schiiler sind in den Gebrauch der Heiligen
Schrift, vor allem des Neuen Testamentes einzu-
fihren. Der Unterricht in der Hauptschule schlieit
mit der HinfGhrung des heranwachsenden Schiilers
zu glaubens- und lebenskundlichen Themen. Er
soll ihm helfen, ein lebendiges Glied seiner evange-
lischen Kirche und ein verantwortungsbewufiter
Christ in Beruf, Heimat und Welt zu werden.

Lehrstoff:
1. Klasse:

Leitthema: Ihr sollt mir ein priesterlich Kénig-
reich und ein heiliges Volk sein (2. Mos. 19,6).

Bibelkunde und Biblische Geschichte des Alten
Testamentes: Wiederholung, Ur-Kunde bis Moses;
Josua bis zum Ende des Alten Bundes, die Prophe-
ten Elia, Amos, Jesaja, Jeremia, Hesekiel, Jona; die
Biicher Daniel und Hiob.

Bibelkunde und Biblische Geschichte des Neuen
Testamentes: Im AnschluB an die Festzeiten und in
Verknilipfung mit der Biblischen Geschichte des
Alten Testamentes.

Katechismus: Die Zehn Gebote mit Beschiufl
und Erklirungen. Der erste Glaubensartikel mit
Erkldrung.

Kirchenkunde: Kirchenjahr, Gesangbuch und
Psalter. Spriiche, Gebete, Lieder und Psalmen zu
den einzelnen Themenkreisen.

2. Klasse:

Leitthema: Jesus Christus gestern und heute und
derselbe auch in Ewigkeit (Hebr. 13, 8).

Bibelkunde und Biblische Geschichte des Neuen
Testamentes: Das Leben Jesu, sein Wirken, die
Lehre des Heilandes und die Wiederkunft Christi;
neutestamentliche Zeitgeschichte.

Katechismus: Vaterunser mit Erklirungen (in
Auswahl), der II. Glaubensartikel mit Erklirung.

Kirchenkunde: Das Kirchenjahr, Gebet, Lied
und Psalm im evangelischen Gottesdienst. Spriiche,
Gebete und Lieder zu den einzelnen Themenkrei-
sen.

¢) ALTKATHOLISCHER RELIGIONSUNTER-
RICHT

Allgemeine Bestimmungen und didaktische Grund-
slitze:

1. Die allgemeinen Bestummungen und die didak-
tischen Grundsitze der vom Bundesminister fir
Unterricht und Kunst durch Verordnung festge-
setzten Lehrpline fir die allgemeinbildenden
Pflichtschulen sind nach gegebener Moglichkeit
anzuwenden.

2. Werden Schiiler von mehreren Schulstufen zu
ciner Religionsunterrichtsgruppe zusammengezo-
gen, so kann eine entsprechende Wechselfolge der
Lehrpline einsetzen.

3. Es liegt in der Verantwortung der Religions-
unterrichtsleitung und der Religionslehrkraft, die
Lehsstoffverteilung jeweils unter Beobachtung des
Stundenausmafles, der Leistungsfihigkeit und. der
Stufenzusammensetzung der Religionsunterrichts-
gruppe zu erstellen.
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Allpemeines Bildungsziel:

Der Religionsunterricht hat an die christlich-site-
liche und soziale Bildung anzuschlieBen, die nach
dem Lehrplan fir den Religionsunterricht in der
Grundschule erzielt wurde. Der weitere Ausbau
soll in Verbindung mic Bildern aus dem Ablauf
kirchlichen Geschehens aus der Vergangenheit bis
zur Gegenwart so vorgesehen werden, dafl eine
lebensnahe Bildung erzielt wird. Bei der Vermisu-
lung von Bildungsgrundlagen und Kenntnissen ist
darauf Bedacht zu nehmen, daf} die Schiiler sowohl
fir die Teilnahme am Religionsunterricht in berufs-
bildenden Schulen wie gegebenenfalls in allgemein-
bildenden hoheren Schulen vorzubereiten sind.
Zugleich soll damit eine allgemeine Bildungsgrund-
lage geboten werden, durch die die Schitler befs-
higt werden, in einer objektiven Geistes- und
Gesinnungshaliung  verantwortungsbewufit  vor
Gott und den Menschen als Glieder ihrer Kirche
und der menschlichen Gesellschaft wie deren Ord-
nung zu leben und zu handeln.

In Verbindung mit dem Lehrstoff ist jeweils eine
entsprechende Auswahl von Gebeten und Liedem
zu bieten.

Bildungs- und Lehraufgaben:
1. Klasse:

Der Schiller ist soweit in die Bibelkunde einzu-
fohren, als dies zum Verstindnis der Bibel und
ihrer einzelnen Teile erforderlich ist.

Im Zusammenhang mit der Entstehung der wich-
tigsten Schriften des Alten Testaments und mit der
alttestamentlichen Umwelt ist die Geschichte des
israelitisch-jildischen Volkes so weit zu behandeln,
dafl der Schiiler eine entsprechende Grundiage

zum Erfassen des Neuen Testamentes erhilt.

2. Klasse:

Unter Heranziehung der neutestamentlichen
Zengeschichte ist dem Schiiler Jesus Cheistus, sein
Leben und seine Wirksamkeit nach der Darstellung
der Evangelien nahezubringen. Darauf aufbauend,
ist der Schitler mit der Geschichte der Urgemein-
den in Jerusalem und Antiochia und damit mit der
Persinlichkeit des Paulus sowie mit den Fragen des
Juden- und Heidenchnstentums bekanntzumachen.

d) ISRAELITISCHER RELIGIONSUNTER-
RICHT

Lehrziel:

Der israclitische Religionsunterricht an allen
Lehranstalten, in allen Klassen, bei allen Altersstu-
fen hat die Aufgabe, die judische Jugend religids-
sittlich zu erziehen, sie zur Teilname am religitsen
Leben zu befihigen, von der Erhabenheit unseres
Glaubens zu iiberzeugen, sie in ihrer Selbstachtung
zu bestirken, schon im Hinblick auf die Grofle
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unserer mehrtausendjihrigen Geschichte, auf den
uniiberbietbaren Opfermut und Opferwillen des
jidischen Volkes, dessen Mentalitit sich auch in
unseren Tagen beim Werden des alt-neuen
ISRAEL dokumentierte.

Zur Erreichung dieses Lehrzieles dienen an der
Hauptschule:

1. Der Unterricht in biblischer und nachbibii-
scher Geschichte, die Einfithrung in die Literatur
des Judentums der Vorzeit und der Gegenwart.

Religions- und Sittenlehre in der Darstellung von
G. Wolt.

2. Der Unterricht im Hebriischen soll in das
Verstindnis der Bibel und des Gebetbuches einfiih-
ren, zur Teilnahme am offentlichen Gemeindegot-
tesdienst befihigen sowie die Voraussetzungen zur
Erlernung des Hebriischen als Umgangssprache
schaffen.

3. Der Unterricht in der Religionslehre, der
sowohl in systematischer Form als auch im
Anschlufl an den Unterricht in der Geschichte und
im Hebriischen erteilt wird, soll die Grundgedan-
ken des Judentums, den Gottesbegriff, die Lehren
von der sittlichen Bestimmung des Menschen und
seiner Pflichten entwickeln sowie die Jugend mit
dem Werden des Staates ISRAEL vertraut machea,

Lehrstoff:

Die nachstehende Lehrsioffverteilung hat in vol-
lem Ausmafl nur an jenen Lehranstalien Geltung,
an denen der israelitische Religionsunterricht klas-
senweise erteilt wird. In Abteilungen, die wegen des
Schiitermangels zwei oder mehrere Klassengruppen
umfassen, hat der Religionstehrer auf Grund der
ihm ven seiner Religionsbehsrde eneilten Instruk-
tion eine der Zusammensetzung der Schiller ent-
sprechende Auswahl zu treffen.

1. Klasse:

a) Aus dem Lehrbuch der Biblischen Geschichte
»Josua® bis ,Sauls Tod“. Geographie des
Landes Israel.

b) Bibellektiire: Zweites Buch Mosis, Kapitel
20, 22, 23, Drtes Buch Mosis, Kapitel 19..

¢) Hebriisch: Im  Jugendgottesdienstbuch
»Maariw und Mincha fiir Sabbat™; lesen und
bersetzen an Hand der beigefiigten deut-
schen Ubersetzung. Erliuterung des durch-
genommenen Stoffes mit besonderer Hervor-
hebung folgender Stellen: Echad Elohenu,
I’cha adonaj, Wsoss Hathora, Jhallelu,
Hodu, ' Haschiwenu, Waj’chulu, Magen
Awoth, Keduscha, W'schomru; ferner Haw-
dalah. Schehechejanu.

d) Sprechiibungen aus dem durchgenommenen
Lehrstoff. Synagogale Melodien. Die Perso-
nafsuffixe, Geschlecht und Zahl des Haupt-
WOortes,
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2. Klasse:
a) Wiederholung des Lehrstoffes der ersten
Klasse.
bY Aus  dem Lehrbuch der  Biblischen

Geschichte: von ,,David“ bis zum ,,Unter-
gang des Reiches Juda™ (586 v.).
Bibellekttire: Psalmen 1, 3, 90 bis 93 (Aus-
wahl), Spritche Salomos {Auswahl), Jeremia
7,17, Klagelieder (Auswahl), Jesaia 1, 11,

¢} Hebriisch: Schalosch R'galim {die drei Wall-
fahrtsfeste) : Maaniw und Mussaf — Tefilla
aus dem Gebetbuch an Hand der deutschen
Ubersetzung, mit besonderer Hervorhebung
folgender Stellen: Waj'daber, Mosche, Ado-
naj-Adonaj, Hallel, besonders die ersten zwei
Psalmen Hallelujah und B’zess Jisrael. Der
Priestersegen.

d) Sprachliches: Hinweis auf das Perfekwm
futurum und Waw conversivum. Sprechibun-
gen aus dem durchgenommenen Lehrsioff.

Synagogengesang.

¢} ISLAMISCHER RELIGIONSUNTERRICHT
Siehe die Bekanntmachung BGBL. Nr. 421/1983,

SECHSTER TEIL
LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTER-
RICHTSGEGENSTANDE
A PFLICHTGEGENSTANDE
DEUTSCH

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die
Schitler im Anschluff an die Lemnerfahrungen der
Volksschule in ihrer Handlungs-, Kommunika-
tions- und Denkfihigkeit durch Lemen mit und
tiber Sprache zu fardern.

Die Schiler sollen

— ihre kognitiven, affektiven und kreativen Fihig-
keiten entfalten;

— ihren Erfahrungshorizont erweitern und Kennt-
nisse Uber Erscheinungsformen und Anwen-
dungsbereiche von Sprache erwerben.

Dadurch sollen sie in ihrer persénlichen und sozia-

len Entwicklung gefsrdert und zum Eintritt ins

Berufsleben bzw. zum Besuch weiterfithrender

Schulen sowie zum selbstindigen Bildungserwerb

befshigt werden.

Der Deutschunterriche ist in folgende gleichwer-
tige Lernbereiche gegliedert:
— Sprechen,
— Schreiben,
— Lesen und Textbetrachtung,
— Sprachbetrachtung und Sprachtibung.
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Sprechen

Die Schiler sollen als Sprecher und Horer die
Sprache der Situation, der Absicht und dem Sach-
verhalt gemil partnergerecht und sozial verant-
wortlich gebrauchen kdnnen. Sie sollen imstande
sein, die emotionale Ebene von Gesprichssituatio-
nen zu erkennen und auf sie einzuwirken. Auf die
Bedeutung der Beziehungsebene ist im Sprechver-
lauf ebenso einzugehen wie auf die Inhahsebene.

Die Schitler sollen befihige werden,

— eigene Interessen zu.erkennen und zu vertreten,

— dem Partner eine offene und vorurteilslose Ein-
stellung entgegenzubringen,

— seine berechtigten Interessen zu unterstiitzen,

— den Wahrheitsgehalt und die Verbindlichkeit
von Aussagen abzuwligen,

— Manipulationen zu durchschauen und abzu-
wehren,

— die Wirkung des Gesprichsverhaliens zu
berticksichtigen,

— die Standardsprache als die {iberregionale
Sprachform, die in Aussprache, Schreibung,
Grammatik und Wortschatz geregele ist, zu
gebrauchen.

Schreiben

Der Lernbereich gliedert sich in drei Teilberei-
che:

a) Verfassen von Texten

Die Schiiler sollen befthigt werden,

— Sachverhalte gegenstands-, situations-
lesetbezogen zu formulieren,

— Gefithle, Meinungen und Absichten fiir sich
und andere schriftlich darzustellen,

-— Verhaltensweisen und Standpunkee schrifilich
zu begritnden,

— mit Sprache spielerisch und kreativ umzugehen,

— die Wirkungen sprachlicher Mittel zu erproben
und einzuschiitzen.

und

Das sdch- und zweckbezogene Schreiben soll
genauso geiibt werden wie das Schreiben fiir sich
und fur andere sowie der phantasieerftillte, spiele-
risch-schtpferische Sprachgebrauch.

Die Formen des Schreibens werden als eine Ver-
bindung ven Textsorte und Schreibabsicht verstan-
den. Daher ist es beim Schreiben eines Textes wich-
tig, die Schreibabsicht mit der Textsorte in Bezie-
hung zu setzen. So kann zB ein Werbetext appellie-
ren, informieren, beschreiben und unterhalten.

b} Ubungen zur Textgestaltung

Die Schiler sollen lernen, Texte durch angemes-
sene Formulierung und sinnvollen Textaufbau fir
den Leser einsichtig zu machen. Sie sollen lemen,
durch konkrete Ubungen ihren Wonschatz plan-
miflig zu erweitern, Warter und Sitze im Text
sinnvoll miteinander zu verkniipfen und Texte
gedanklich einsichtig zu gliedern.
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<) Rechtschreiben

Die Schiiler sollen mit der Funktion der Rech:-
schreibung vertraut gemacht werden, weil Recht-
schreiben ein wichtiges Kriterium der Sprachbe-
herrschung ist. Sie sollen aber auch erkennen, daf
sich Rechtschreibnormen verindern kéinnen. Den
Schitlern soll ein so grofles Maf an Sicherheit in
diesem Lernbereich vermittelt werden, dafl sie in
threm Alltag mégliche Schreibsituationen bewilti-
gen kdnnen.

Die Schiler sollen in den Gebrauch des Osterrei-
chischen Wornerbuches eingefuhrt werden und ein
orthographisches Problembewufitsein entwickeln.
Durch regelmiBige Verwendung des Worterbuches
{auch bei Schularbeiten) sollen sie Zweifelsfille klx-
ren lemen,

Lesen und Textbetrachtung

Die Schiiler sollen zu Bereitschaft und Interesse
fiir den Umgang mit Texten aller Art angeregt wer-
den und Einsicht in Strukwuren und Wirkungen
gewinnen, sodafl sie Freude an der Beschaftigung
mit Literatur haben,

Sie sollen befdhigt werden,

— Texte verstindlich und sinnerfassend zu lesen,

— Gelesenes und durch Harfunk, Fernsehen, Film
und #hnliche Medien Vermitteltes zu verstehen
und dazu Stellung zu nehmen,

— dichterische Texte in ihren vielfiltigen Wir-
kungsmoglichkeiten zu erfahren und Verstind-
nis daftir zu gewinnen, ua. durch darstellendes
Spiel.

Die Texte sind so auszuwihlen, dafl die Schiler
¢ine Erweiterung ihrer Erlebnisfihigkeit und ihres
Erfahrungshorizonts sowie eine Sensibilisierung fir
zwischenmenschliche Beziehungen und Probleme
der Umwelt erfahren. Bei der Auswahl der Texre ist
aunf die Interessenslage und den Leistungsstand der
Schiler Riicksicht zu nehmen. Auch mundartliche
und umgangssprachliche Texte sollen behandel
werden, Besondere Beachtung ist der stindigen
Ubung von Aufnahme- und Analysetechniken, von
Lesefertigkeit und Lesefihigkeit zu schenken.
Besonders durch die Arbeit an Sachtexten schaffen
der Leseunterricht und die Textbetrachtung auch
elementare Voraussetzungen fiir das Lernen in
anderen Unterrichtsgegenstinden.

Die Beniitzung von Bibliotheken und der Erwerb
von geeigneten Bichem sind besonders anzuregen.

Sprachbetrachtung und

tbung

Sprach-

Der Bereich gliedert sich in;
— Sprache im  Verwendungszusammenhang
(Pragmatik)},
— Bedeutung sprachlicher Zeichen (Semantik),
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— Wort-, Satz- und Textgrammatik {Morpholo-
gie, Syntax, Textgrammatik),
— Sprachiibung.

Die Schiiler sollen iibliche Sprechstrategien in
entsprechenden Situationen erkennen.

Durch planmiflige Erweiterung des Wortschat-
zes sollen sie in die Lage versetzt werden, Situatio-
nen sprachlich besser zu bewiltigen.

Sie sollen Einblicke in den Bau der Sprache
gewinnen und in enger Bindung an sprachlickes
Handeln sowie an Texten Funktion und Leistung
der Sprache erkennen, um {ther Sprache sprechen
zu kdnnen.

Sie sollen TUnterschiede 2zwischen ihrer
Umgangssprache/Mundart und der Standardspra-
che erkennen und den Gebrauch der Standardspra-
che durch Ubung sichern,

Lehrstofi:
1. Klasse {5 Wochenstunden):
Sprechen

a} Férderung der sprachlichen Handlungsfhig-
keit in realen und gespielten Situationen:

Sich in die Gemeinschaft einbringen.

Zum Beispiel:

Begriiflen; anreden, sich vorstellen.

Sprechen tiber Vorlieben und Abneigungen, iber
den persdnlichen Alltag (Familie, Wohnung,
Schule, Umwelt, Feste, ...) und tiber Lebensge-

wohaheiten, auch an Hand von Zeichnungen,
Fotos, Basteleien, Werkstticken ua.

Fragen stellen (nachfragen) und beantworten.

Antworten aus persénlichen Griinden ablehnen
und Verstindnis dafir anstreben; Ablehnung aner-
kennen,

Eigenes Befinden darstellen; Gefihle benennen
und iiber Gefihle sprechen.

Besprechen, wodurch und warum man sich
beeintrichtigt fihlt und unter welchen Bedingun-
gen man sich wohlfihlt.

Wiinsche duferm, Vorschlige machen.
Gemeinsames Handeln ermaglichen.

Zum Beispiel:

Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststellen.

Eigene Meinungen und Handlungen begriinden;
auf Gegenmeinungen eingehen und Handlungsmo-
tive anderer zu ergrilnden versuchen.

Sich entschuldigen; Konflikte bearbeiten; Kom-
promisse schliefen; verantwortlich Entscheidungen
herbeifithren.



570

Ermutigen; zum Mittun auffordemn; Hilfe anbie-
ten und erbitten, geben und annehmen; danken;
trdsten.

Sich fur Benachteiligte einsetzen; Kritik #uflem
und begriinden.

Erzihlen, unterhalten und informieren.

Zum Beispiel:

Erlebtes und Erfundenes erzihlen; Gehsrtes und
Gelesenes wiedergeben.

Ritsel aufgeben; Witze erzihlen; jemanden
nachahmen,

Erzihlen mit besonderen Miteln und Techniken
{Spannung, Hohepunkt, Pointe, Raffung).

Waorter, Spielregeln, einfache Sachverhalte aus
Natur und Technik erkliren (auch Gebrauch und
Funktion von Geriten und dazu notwendige Fach-

begriffe).

b} Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:
Gesprichsverhalten tben.

Sich zu Wort melden, zuhtren und ausreden las-

sen, sich auf einen Vorredner beziechen, beim
Thema bleiben,

Verschiedene Furktionen von Standard- und Her-
kunfissprache (zB  Mundart, Umgangssprache)
erkennen und die unterschiedliche Wirkung erpro-
ben,

Hinfithren zum Gebrauch der Standardsprache
(im Zusammenhang mit dem Lembereich ,,Sprach-
bung™) in Sprachhandlungssituationen.

Ausdrucksvolles Sprechen itben, Verstandlichkeit
anstreben, die Wirkung von Sprechintensitit erfas-
sen und erproben, Artikulation, Stimmfithrung,
Lautstirke, Mimik und Gestik tiben.

¢} Rede- und Gesprichsformen:
Verschiedene Gesprichsformen erproben.

Partner-, Kleingruppen- und Klassengespriche
fithren.

Spiele durchfithren (2B Ratespicle, Rollenspiele).

Monologisches Sprechen (vor anderen spontan
und auch vorbereitet reden).
(Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 1).

siche  Didaktische

Schreiben
a) Verfassen von Texten:

Erzihlen/Spielen mit Sprache:
Schreiben tiber sich.
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Von eigenen Erlebnissen, Erffahrungen und Pro-
blemen erzihlen.

Schreiben nach Vorgaben.

Nach Bilderfolgen, Reizwértern und verschiede-
nen Mustern erzihlen (zB Sagen, Miirchen, Ligen-
geschichten).

Erzihlanfinge und -schlitsse erfinden.

Einfache Erzihtkerne ausbauen, Nacherziiblen.

Mit Sprache spielen.

Spielen mit Lauten, Wortern und Sitzen (2B ein-
fache Gedichte, Ritsel, Geheimsprache, -schrift).
Informieren/Erklliren/Argumentieren:
Sachverhalte ftir sich kliren.

Gedanken und Informatonen notieren.

Sachverhalte fiir andere verstindlich darstellen.

Andere fber Erfahrungen und Sachverhalee
informieren.

Anfertigen kleiner Skizzen als Erklirungs- und
Veranschaulichungshilfe.

Worer erkliren (zB unter Verwendung von
Sachbiichern).
Gemeinsames Handeln planen.

Pline fiir Klassenveranstaltungen entwerfen,
Vorschldge unterbreiten.

Einfache Begrtindungen finden.

Lasungsvorschlige zu Problemen unterbreiten,

Appellieren:
Zu Handlungen auffordern.

In kurzen Texten werben, einfaden.

Partnerschaftliche Beziehungen herstellen und fér-
dern.

Sich entschuldigen, sich bedanken, tr&sten,
ermuntern,
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 2)

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Didaktische

siehe

Eintben des schriftlichen Sprachgebrauchs im
Sinne von Wonbedeutung, Satzbau, Gliederung
und Verstindlichkeir.

Aus Einzelsitzen Kurztexte entwickeln.
Bilder- und Gedankenfolgen ordnen.

Umstellen, Verknappen und Erweitern von Sit-
zen/Texten als Stifttbung.
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 3)

siche  Didaktische
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<) Rechtschreiben:
Entwickeln eines Rechschreibbewufltseins.

Erkennen, da8 nicht jedem Laut ein Buchstabe
und nicht jedem Buchstaben ein Laut entspricht.
QOrthographische Sicherung eines Gebrauchswort-
schatzes.

Optische, akustische, schreib- und sprechmoton-
sche Lernhilfen verwenden.
Groflschreibung,

Nomen, nominal gebrauchte Verben und Adjek-
tive, Fiirwtrter der hoflichen Anrede.
Schirfung/Dehnung.

Verdopplung von Konsonanten, s-Schreibung,
Dehnungszeichen als Kennzeichnung fur langge-
sprochene Vokale.

Unterscheidung von harten und weichen Ver-
schlufllauten.

Umlaute.
Vor- und Nachsilben.
Abteilen von Wortern.

Zeichensetzung.

Punke, Doppelpunkt, Anfuhrungszeichen, Frage-
zeichen, Rufzeichen; Beistrichsetzung bei Aufzzh-
lung.

Im Waérterbuch nachschlagen.

Grenzwérter bentitzen, Alphabetisieren, Stich-
worter erkennen (zB ,,nahm* unter ,,nehmen”
suchen), einige erliuternde Zeichen und Abkiirzun-
gen verstehen.

Individuelle Rechtschreibschwichen gezielt durch
regelmiflige Ubungen abbauen.

2B eine Fehlerkartei anlegen, Selbsttraining.
(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 4)

Lesen und Textbetrachtung
a} Lesetechniken;

Entwickeln von Lesetechniken zur rascheren
Sinnerfassung.

Blickspanne erweiiern.
Konzentrationsitbungen durchfishren.

Wortgestalten ergiinzen.

Sich auf einen Text einstellen.
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Uberschriften, Bilder und graphische Gliederung

eines Textes wahrnehmen.
Stilles sinnerfassendes Lesen,

Wortgruppen, Sdtze, satzibergreifende Bezie-
hungen uberblicken und erfassen.
Flieflendes und deutliches Vorlesen.

Einen Text zum Votlesen vorbereiten {Unter-
streichen von Waortern, Kennzeichnen von Pausen).

In natiiclichen Situationen vorlesen (zB im Sitz-
kreis anderen unbekannte Texte vorlesen).

Stimmfuhrung beachten.
Vonragen dichterischer und nichtdichterischer
Texte.

Standardsprachliche Lautung beachfen.

Wirkung auf den Zuhrer abschitzen, auch bei
auswendig gelernten Texten.

b) Texte und Textverstindnis:
Kurze epische Texte.

zB Volks- und Kunstmirchen, Sagen, Schwinke,
Fabeln, Erzihlungen, phantastische Geschichten
lesen, um sich zu unterhalten, Spannung zu erle-
ben, sich anregen zu lassen.

Diese Texte nacherzihlen, spielen, umgestaiten,
illastrieren ua.

Grundgedanken herausarbeiten.

Einfach strukturierte Gedichte.

Gedichte vorwiegend erzihlender und sprach-
spielerischer Art vortragen und selbstgewihlte
Gedichte gelegentlich auswendiglernen.

Einfache dramatische Texte,

Schwinke, Sketches und dramatisierte Geschich-
ten ua. spielen und in Szene setzen; Grundgedan-
ken und Aufbau erarbeiten.

Bild- und Wortwitze.

Situation und Pointe erfassen.

Kinder- und Jugendbiicher.

Eigene Leseerfahrungen mitteilen (auch mit
Leséproben).
Nichdichterische Texte erlebnishafter Art.

Erfahrungshorizont erweitern durch Texte, etwa
zu folgenden Themenbereichen: Familie, Schule,
Freundeskreis, Arbeits- und Berufswelt, Abenteuer,
Tiere, Umwelt.

Gedankliche Ordnung eines Textes erarbeiten.

Geeignete Lexika und Sachbiicher.
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Gezielt Informationen suchen und entnehmen.
(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische
Grundsitze Z 5)

<} Medienerziehung:

Fernsehen, Film, Hrfunk.
Maglichkeiten der Medien erkennen.
Arten von Sendungen (Filmen)} unterscheiden.
Programm besprechen.

Uber Lieblingssendungen reden.

Zugang zu Biichern.

Offentliche Bibliotheken und Schulbiichereien
benttzen, Informationen ttber Bticher einholen und
Biicher erwerben lemen.

Kinder- und Jugendzeitschriften; Jugendseiten in
Tageszeitungen.

Inhalte besprechen.

Graphische Gestaltungen besprechen und ver-
gleichen.
Umgang mit Comics.

Verschiedene Arten von Cemics besprechen.

Kennzeichen nennen {epische Kastentexte und
Sprechblasen unterscheiden),

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 6)

Sprachbetrachtung und Sprach-
ibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:

Leistungen sprachlicher und nichtsprachlicher Zei-
chen in verschiedenen Verwendungsbereichen
unterscheiden.

Besprechen der Anwendung von nichtsprachli-
chen Zeichen (Verkehrszeichen, Bildzeichen,
Gesten ua.}; ihre Leistung im Vergleich zu sprachli-

chen Zeichen erkennen.

Den Sprachgebrauch in verschiedenen Kommuni-
kationssituationen betrachten.

Die sprachlichen Mittel beim Griiflen, Anreden,
Sich-entschuldigen und ihnlichem einschitzen.

MiBlverstehen und Nichtverstehen zur Sprache
bringen.

Verstindigungsschwierigkeiten auf Grund von
fehlendem Vorwissen, unterschiedlichen Weortbe-
deutungen, regionalen Unterschieden, undeutlicher
Aussprache ua. besprechen.

b} Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Spielen mit verschiedenen Bedeutungen.
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Durch Austauschen von Lauten/Buchstaben und
Wartern Bedeutungen spielerisch verindern.

Bedeutungsumfang eines Wortes im Worterbuch
und die eingeengte Bedeutung im Textzusammen-
hang feststellen.

Ersetzen von Wortern; Vergleichen der Bedeu-
tungen eines Wortes in verschiedenen Texten (zB
Zinsen/Sorgen/Tasche tragen; Fliigel}; Ober- und
Unterbegnffe erarbeiten.

Planvolle Erweiterung des Wortschatzes,

In Sachkreisen den Wortschatz erweitern; Wort-
felder aufbauen und die Bedeutung der Worter
erkliren; Bedeutungsabstufungen erproben und
erkennen.

Obungen zur Wortbildung.

Durch Zusammensetzung, Vor- und Nachsilben
neue Worter bilden.
(Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 7)

¢} Wort-, Satz- und Textgrammauk:

siche  Didaktische

Redeabsichten und grammatische Bauformen des
Satzes erkennen und entsprechende Satzzeichen
setzen.

Informieren, fragen, auffordern, wiinschen, bit-
ten und dhnliches als Redeabsichten erkennen.

Den unterschiedlichen Bau ven Aussagesatz,
Fragesatz und Aufforderungssatz feststellen.

Den Textzusammenhang untersuchen:

Das Thema eines Textes an Leitwértern erken-
nen,

Sarzglieder abgrenzen.

Umstellen von Satzgliedermn (Verschiebeprobe);
Abwigen, welche Verinderungen der Betonung
und des Aussageinhalts sich dadurch ergeben/Sub-
jekts- und Pridikatsteil erkennen.

Grundwortarten, Begleiter und Stellvertreter des
Nomens erkennen.

Verb, Nomen und Adjektiv erkennen und ihre
Aufgaben beschreiben, Fille unterscheiden.

Finite und infinite Verbformen unterscheiden.

Bestimmter und unbestimmter Artikel als Be-
gleiter des Nomens; Pronomen als Ersatzformen
fiir Nomen.

Zeitstufen und Zeitformen unterscheiden.

Die natiirlichen Zeitstufen {Gegenwiirtiges, Ver-
gangenes und Zukiinftiges) erfassen.

Unterschiedliche

erkennen.

grammatische  Zeitformen
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An einfachen Beispielen die Darstellung der Zeit-
stufen durch die grammatischen Zeitformen bespre-
chen.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 8)
d) Sprachibung:
Standardsprachliche Verwendung von Verb,

Nomen und Adjektiv tben.

Ubereinstimmung der Satzglieder in Geschlecht,
Zahl und Fall; Dativ und Akkusativ unterscheiden
und den Gebrauch iben; standardsprachliche
Verbformen (besonders Prisens und Priteritum)
iiben.

Schrifiliche Arbeiten:
Schul- und Hausttbungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

2. Klasse (5 Wochenstunden):
Sprechen

a) Forderung der sprachlichen Handlungsfihig-
keit in realen und gespielten Situationen:

Sich in die Gemeinschaft einbringen und gemeinsa-
mes Handeln ermaglichen.

Zu den Beispielen, die in der 1. Klasse angefuhry
sind, kommen als Schwerpunkte folgende hinzu:

Zuneigung, Freundschaft, Konflikte; Behinderte;
Tiere, Umwelc,

In bestimmten Situationen eigenes Befinden dar-
stellen (Freude, Angst, Erwartung, Enttiuschung,

Y

Sprachhandlungen in bestimmten Situationen
{zB auch im Rollenspiel) erproben und ihre Wir-
kung untersuchen:

loben, zustimmen, sich anschhiefen, tr8sten,
schmeicheln, verlocken, schimpfen, drohen, ...

Streitsituationen besprechen (Ursachen, Formen,
Folgen, ...} und Lysungswege suchen (den Streit
abklingen lassen durch zeitliches Zuriickstellen,
Standpunkte vor der Gruppe darstellen, Argumente
suchen und vorbringer, um Hilfestellung der Mit-
schitler ersuchen, Hilfestellung anbieten, . . .).

Erzihlen, unterhalten und informieren.

Zum Beispiel:
Erlebtes erzihlen und GehBrtes wiedergeben;

nach verschiedenen Impulsen frei fabulieren;
reale und fiktive Interviews gestalten;

Gelesenes vorstellen; Anweisungen zu konkreten
Anlissen geben (etwa zu einem Spiel);
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Vorschlige machen (etwa fir die Arbeitsweise
und -abfolge in der Gruppe).

b} Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:
Gesprichsverhalten iiben.

Sich zu Wort melden, zuh&ren und ausreden las-
sen, sich auf einen Vorredner beziehen, beim
Thema bleiben, sich beim Sprechen an das Wesent-
liche halten,

Kritische Auseinandersetzung erlernen.

Eigene Meinung begriinden, gegensitzliche
Positionen erkennen und anerkennen, sich in
andere hineinversetzen, Argumente suchen und in
Gesprichen verwenden, sich um Kompromisse
bemiihen.

Verschiedene Funktionen von Standard- und Her-
kunftssprache (2B Mundart, Umgangssprache)
erkennen und die unterschiedliche Wirkung erpro-
ben.

Hinfithren zum Gebrauch der Standardsprache
{im Zusammenhang mit dem Lernbereich ,,Sprach-
tbung®) in Sprachhandlungssituationen.

Verstindlichkeit anstreben.
Ausdrucksvolles Sprechen tiben, die Wirkung von
Sprechintensitit erfassen und erproben, Artikula-
tion, Stimmfithrung, Lautstirke, Mimik und Gestik
fiben.

¢} Rede- und Gesprichsformen:
Verschiedene Gesprichsformen erproben.

Partner-, Kleingruppen- und Klassengespriche
fuhren; diskutieren.

Spiele durchfithren, 2B Ratespiele, Rollenspiele.
Monologisches Sprechen {vor anderen spontan
und auch vorbereitet reden).
Verschiedene Darstellungsformen tben.
zB Magazinsendungen, Nachrichten;

Stegreifspiel; Sketches (nach Maglichkeit mit
Einsatz von audio-visuellen Medien).
(Leistungsdifferenzierung,  siehe
Grundsitze Z 9)

Didaktische

Schreiben
a} Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mic Sprache:
Schreiben tiber sich.
Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen

erzihlen.

Schreiben nach Vorgaben.
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Erzihlkerne ausbauen.

Bilderfolgen/Photos in eine Geschichte umset-
zen.

Die Erzédblperspekuven wechseln.

Erzihlelemente in eine Geschichte einbauen.

Geschichten erfinden.

Fabulieren, Eulenspiegelgeschichten schreiben.

Mit Sprache spielen.
zB Verse, Reime, Scharaden, Ritsel verfassen.
Ein Thema in verschiedenen Textsorten darstel-
len.
Informieren/Eckliren/Argumentieren:
Informationen speichern.
Informationen sammeln, einfache Texe zusam-
menfassen und kiirzen.
Sachverhalte verstindlich erkliren.

Lerntips geben, Bastel- und Spielanleitungen ent-
werfen.

Bildzeichen erliutern.

Schreiben in Handlungszusammenhingen.
Mafinahmen und Verhaltensweisen begriinden.
Kurze Stellungnahme zu verschiedenen, auch

widerspriichlichen Meinungen formulieren.

Appellieren:

Zu Handlungen auffordern.

In kurzen Texten werben (zB Plakar, Flugblatt).
Jemanden einladen, um etwas ersuchen.

Partnerschaftliche Bezichungen herstellen und for-

dern.

ﬂberzeugen, sich bedanken, ermuntern, beglick-
wiinschen, Mitleid bezeugen, Mitgefithl ausspre-
chen, sich entschuldigen.
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 10)

siche  Didaktische

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Einitben des schnfilichen Sprachgebrauchs im
Sinne von Wornbedeutung, Satzbau, Gliederung
und Verstindlichkeit.

Verwenden von Pronomen und Kerjunktionen
zum Textaufbau.

Einen Text in Absitze gliedern,

Innere Folgerichtigkeit von Texten herausarbei-
ten.
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Varianten im Satzbau erproben.

Formulieren desselben Inhalts in unterschiedlichen
Situattonen.

zB bitten, mahnen, auffordern.
(Leistungsdifferenzierung,  siehe
Grundsitze Z 11)

Didakuische

c) Rechtschreiben:
Stirkung des RechtschreibbewuBtseins.
Zunehmend Einsichten in Regelhaftigkeiten der
Rechtschreibung gewinnen.
Orthographische Sicherung eines Gebrauchswort-
schatzes,

Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwenden.

Grofischreibung,.

Nomen, nominal gebrauchte Verben und Adjek-
tive, Firwdrter der héflichen Anrede.
Schirfung/Dehnung.

Verdopplung von Konsonanten, s-Schreibung,
das — daff, Dehnungszeichen als Kennzeichnung
fiir langgesprochene Vokale.

Unterscheidung von harten und weichen Ver-
schlufiiauten.

Umlaute.

Vor- und Nachsilben.

Zeichensetzung.

Der Beistrich in der Aufzihlung und zwischen
Sdrzen,

Satzzeichen in der wirtlichen Rede.

Im Worterbuch nachschlagen,

Grenzwdrter bentlitzen, Alphabetisieren, Stich-
worter erkennen.

Erlduternde Zeichen und Abklrzungen verste-
hen.

Individuelle Rechtschreibschwichen beheben,
zB Arbeit mit der Fehlerkartei.

Selbsttraining, Partnerdiktat.
(Leistungsdifferenzierung,  siche
Grundsitze Z 12)

Didaktische

Lesen und Textbetrachtung
4) Lesetechniken:

Entwickeln von Lesetechniken zur rascheren Sinn-
erfassung.

Blickspanne erweitern.
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Worthilder vervollstindigen.

Stilles sinnerfassendes Lesen.

Zusammenhinge in Texten erfassen.

Fliefendes und lautes Vorlesen.

Texte in Sinnabschnite gliedern, sinntragende
Elemente durch entsprechende Stimmfthrung her-
ausheben (Sprechtempo, Lautstirke, Tonhshe,
Pausen) und Textintentionen dadurch verdeutli-
chen.

Vortragen dichterischer und nichtdichierischer
Texte.

Inhalt und Form verdeutlichen, zB direkte Reden
hervorheben, Dialoge gestalten, Leirwisrter hervor-
heben,
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 13)

siehe

Didaktische

b) Texte und Textverstindnis:
Epische Texte.

zB Erzihlungen (vorwiegend aus der Gegen-
wartsliteratur), Sagen lesen, um sich zu unterhal-
ten, um Erfahrungen zu gewianen, um sich mit
Figuren zu identifizieren, um sich als Leser in das
literarische Geschehen einzubinden (zB durch Stel-
lungnahmen, Perspektivenwechsel, Rollentiber-
nahme, zeitliche Ubertragung).

Volkstiimliche Stoffe, Motive und Figuren der
Welditeratur (zB Till Eulenspiegel, Robinson,
Maunchhausen) kennenlernen.

An humorvollen Texten, Sprachspielereien, Non-
senstexten Spaf haben.
Lyrische Texte.

Erzihlende Gedichte vortragen und in ihrem
Handlungsablauf erfassen; formale Merkmale
beobachten.

Sprachspielerische Gedichte nachbilden.

Stimmungs- und gefithlsbetonte Gedichte erle-
ben; Klangelemente und Sprachbewegung erfassen,
Kurze dramatische Texte.

Horspiele (zB aus den Bereichen Abenteuer,
Krimi), Sketches erschliefen, eventuell auch spie-
len.

Kinder- und Jugendbiicher.

Biicher vorstellen (mit Leseproben).
Nichtdichterische Texte erlebnishafter und sachbe-
zogener A,

Erfahrungshorizont erweitern durch Texte, etwa
zu folgenden Themenbereichen: Schule, Arbeit,
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Beruf, Familie, Freizeit, Technik, Natur, Tiere,
menschliches Zusammenleben, Frieden.

Aufbau, Form und sprachliche Mittel eines Tex-
tes untersuchen.

Arbeitsanweisungen umsetzen lernen.

Werbetexte erkennen und beurteilen,

Sachbiicher.

Informationen entnehmen, auch im Zusammen-
hang mit anderen Unterrichtsgegenstinden.

Selbststindige  Informationsentnahme  als
Arbeitstechnik entwickeln.
(Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 14)

Didaktische

siche

¢} Medienerziehung:
Fernsehen, Film und Horfunk.

Ausgewihlte Filme, Einzelsendungen und Serien
besprechen.

Unterschiede in der Art der Darstellung erken-
nen und Wirkungen besprechen.

Hiufige Darstellungsformen von Sendungen
besprechen (zB Interview, Reportage, Quiz).
Zugang zu Bitchern.

Biichereien benlitzen lernen.

Informationen zum Erwerb eigener Biicher ein-
holen,

Kinder- und Jugendzeitschrifien; Jugendseiten in
Tageszeitungen.

Sich in einer Zeitschrift orientieren lernen.

Werbung, Sachinformation und Unterhaltung
unterscheiden lernen,

Umgang mit Comics.

Typische Kennzeichen von Figuren erkennen
(zB Basewicht).

Comics in bezug auf inhaltliche, bildliche und
sprachliche Darstellung vergleichen.

Vermarktung von Comic-Figuren (Poster,
Abzeichen usw.).
Sprachbetrachtung und Sprach-

ibung
a} Sprache im Verwendungszusammenhang:

Eindeutigkeit und- Mehrdeutigkeit in Aussagen
feststellen.

Unkiarheiten zur Sprache bringen; unkdare Aus-
sagen umformen; Ursachen und’ Griinde fiir man-
gelnde Eindeutigkeit nennen.
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Erkennen, mit welchen sprachlichen Mitteln Kon-
taket hergestelit wird.

Sprachliche Miuel zur Konuaktherstellung (=B
auffordern, fragen, bitten} erarbeiten und situa-
tions- und partnergemif einsetzen.

Ursachen fiir unterschiedlichen Sprachgebrauch
je nach Partaer und Situation erkennen.

Den Einflufl der Roile auf das sprachliche Verhal-
ten betrachten.

Sprachliche Verhaltensweisen in verschiedenen
Rollen erproben {Rollenspiel) and die Unterschiede
feststellen.
{Lesstungsdifferenzierung,
Grundsiitze Z 15)

sieche  Didaktische

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:
Erweiterung des Wortschatzes,

Den Wortschatz in Sachkreisen planvoll erwei-
tern; Wortfelder aufbauen; Unter- und Uberord-
nung feststellen; Wortbedeutung abgrenzen; Syn-
onyme und Antonyme erarbeiten.

Bedeutungsbeziehungen von Wortern erproben,

Verb und Nomen, Nomen und Adjekuv ttberein-
stimmen (Kongruenz der Bedeutungen); tibliche
und nicht . tbliche Bedeutungsbezichungen zwi-
schen Verb und Nomen, Nomen und Adjektiv
besprechen (semantische Vertriglichkeit); Bedeu-
tung von Wortern in {ibertragener und bildhafter
Verwendung erkennen (auch in Redewendungen
und Sprichwértern).

Maglichkeiten der Weortbildung unterscheiden.

Grund- uad Bestimmungswort in Zusammenset-
zungen unterscheiden; Ableitungen mit Vor- und
Nachsilben bilden; Ableitungen von starken Verben
{zB Stich, Bruch).
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 16}

siche  Didaktische

¢) Wort-, Satz- und Textgrammauk:

Abgrenizen und Erkennen von Satzgliedern als
Bauteile des Satzes.

Durch Verschiebe- und Ersatzprobe Satzghieder
abgrenzen; Aufgaben von Subjekt und Pridikat
erkennen; Erginzungen (mit und ohne Vorwort)
und fallfremde Satzglieder feststellen und nach
inhaltlichen Gesichispunkten unterscheiden {(zB
Personen-, Sach- und Umstandserginzungen).

Durch Verkiirzen und Erweitern von Satzglie-
dern Aussagen prizisieren bzw. stilistisch verin-
dem (Aurbut).

Den Textzusammenhang untersuchen: Sprachliche
Miue]l zur-Herstellung von Beziehungen zwischen
Sdtzen und Satzteilen feststellen.
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Die Verwendung von zusammenhangstifienden
Mitteln  (Konjunktionen, Verweiswbrter wie
wdamals”, ,dort, ,deshalb”, und Pronomen) in
eigenen Texten auf thre Sprachrichtigkeit ttberpru-
fen.

Suukwrnerung von Texten durch Zeitformen
erkennen.

Funktionen von Verbformen erkennen,

Feststellen, wie natiirliche Zeitstufen in gramma-
tischen Zeitformen ausgedriick: werden kénnen;
zeitliche Abstufungen durch Zeitformen (Prisens,
Perfekt, Priteritum, Plusquamperfekt, Futur} und
durch Zeitangaben deutlich machen; aktive und.
passive Verbformen erkennen.

Letstung der Wortart Priposition besprechen.

Adverb als fallfreie Wortart erkennen.
(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische
Grundsitze Z 17)

d) Sprachtibung:

Ubungen zur standardsprachlichen Verwendung
der Wortarten, insbesondere von Pronomen und
Pripositionen.

Die richtige Fallbildung bei Nomen, Adjektiv
und Pronomen sichern; Nomen und Prenomen
tibereinstimmen; Verb und Priposition tiberein-
stimmen (zB sorgen fir, sich sorgen um}; Priposi-
tionen mit dem richtigen Fall verbinden.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Haustitbungen.

Sechs Schulatbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Fiir alle Leistungsgruppen

Der Lehrplan gliedert die Inhalte des Deutschun-
terrichtes In vier gleichwertige Lembereiche. Der
Unterricht soll jedoch immer wieder ¢in bereichs-
tibergreifendes Lernen in Handlungszusammen-
hi#ngen ermdglichen,

Lernen im Deutschunterrichs soll nach Méglich-
keit an Themen erfolgen, die fiir den einzelnen
sowie fir die Gesellschaft bedeutsam sind und die
aktuellen Bedirfnisse der Schiiler beriicksichtigen.
In diesem Zusammenhang ist unter anderem fol-
genden fichertbergreifenden Aufgabenbereichen
Rechnung zu tragen: Perstnlichkeitsbildung, polit-
sche Bildung, Friedenserziehung, Medienerzie-
hung, Umwelt- und Konsumentenerziehung,
Berufsorientierung.

Ein kommunikations- und handlungsorientierter
Deutschunterricht soll in entsprechenden Kommu-
nikations- und Sozialformen erfelgen, insbeson-
dere in Gruppen- und Partnerarbeit sowie in
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bestimmten Gesprichsformen (zB Rundgesprich,
Diskussion).

Sprachverwendung in Handlungszusammenhin-
gen soll nach Mbglichkeit im projektorientierten
Unterricht und in Projekten (sowohl innerhalb des
Faches als auch ficheribergreifend) durchgefithrt
werden.

Einen wesentlichen Aspeke in der Auseinander-
setzung mit Sprache stellen spielerische und entdek-
kende Verfahren dar.

Der Deutschunterriche zielt in keinem Lernbe-
reich auf vordergriindiges Begriffswissen ab, er hat
jedoch . erarbeitete Kenntnisse und Fertigkeiten
durch wiederholendes Uben zu sichern.

Die im Lehrplan verwendeten Fachausdriicke
gelten als verbindiiche Terminclogie. Es sind
jedoch nur dlejemgen Begriffe an die Schitier wei-
terzugeben, die in altersadidquater Weise im Unter-
richt verwendet werden kénnen.

Zureichende Sicherheit im Gebrauch der Stan-
dardsprache ist anzustreben. In manchen Situatio-
nen jedoch (zB Diskussionen, Konfliktaufarbei-
turig) kann sich die Hérkunftssprache als angemes-
sene Sprachform erweisen und soll in diesem Fall
ohne Wertung zugelassen werden.

‘Bei der Leistungsbeurteilung sollen alle vier
Lernbereiche beriicksichtigt werden. Dabei sollen
kreauves Sprechen 'und Schreiben als besondere
Leistung anerkannt und in die Beurteilung einbezo-

gen werden. Auf die ,Besonderen Bestimmungen

tiber die Leistungsbeurteilung bei den schriftlichen
Leistungsfeststellungen™ (§ 15 der Leistungsbeurtei-
lungsverordnung) wird hingewiesen. Zur Sicherung
des Unterrichtsertrages und zur Vorbereitung auf
den weiteren Unterricht sind nach Bedarf miindli-
che und schriftliche Haustibungen zu geben.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Bei der Differenzierung in Leistungsgruppen ist
zu beachten, daff Lerndefizite dér Schiiler nicht in
gleicher Weise in allen vier Lernbereichen bestehen.
Daher werden Differenzierungshinweise fiir jeden
Lemnbereich gesondert angegeben. Die Einteilung
in Leistungsgruppen hat unter Beachtung der
unterschiedlichen Leistungen in den einzelnen
Lernbereichen zu erfolgen. Eine besondere Lern-
schwiche in nur einem Lernbereich darf nicht zur
Zuordnung in die unterste Leistungsgruppe fithren.
Auf Grund der Vielfihigkeit des Deutschunter-
richts ist ein moglichst spiter Einstufungstermin zu
empfehlen.

Die Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen bezichen sich in der 1. und 2. Klasse tiber-
wiegend auf die Schiiler der 111, Leistungsgruppe.
Die Anforderungen fur die II. Leistungsgruppe lie-
gen daher zwischen jenen der L und II. Leistungs-

gruppe.
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Die Differenzierung in den Teilbereichen SPRE-
CHEN, SCHREIBEN, LESEN und TEXTBE-
TRACHTUNG erfolgt
— nach QUAN'I'ITAT durch eine der

Kiassensituation angepafite. Auswahl an Situa-
tionen und Thenmien (beim Sprechen), der vor-
gesehenen  Moéglichkeiten des  Schreibens
(wobei die vorgegebenen Bereiche ,,Erzihlen”,
winformieren®, ,Appellieren™ zu beriicksichti-
gen sind}, an Lesestoffen (wobei die verschiede-
nen Textsorten — -epische, lyrische, dramad-
sche und nichtdichterische Texte — zu bertick-
sichtigen sind); _

— nach QUALITAT und VERSTANDLICH-
KEIT, durch eine unterschiedliche Hahe des
Anspruchs an Situationsgerechtheit (zB: Unter
welchen Bedingungen spreche/schreibe ich?),
Adressatengerechtheit (An wen richte ich
mich?), Intentionsgerechtheit (In welcher
Absicht auflere ich mich?} und Sachgerechtheit .
(Entsprechen meine Aussagen dem Sachver-
halt?), an Angemessenheit des Umfangs und der
Wortwahl beim Schreiben, an innerer Folge-
richtigkeit, Einfalls- -und Gedankenreichtum
beim Sprechen und Schireiben;

— nach dem LERNTEMPO. Der Lehrer hat die
Maglichkeit, je nach Leistungsfihigheit der
Schiller im jeweiligen Teilbereich, ein Stoffge-
biet kurz- oder l4ngerfristig zu behandeln.

Beim LESEN sind neben dem Schwierigkeits-
grad der Texte auch die Interessen der Schiller und
die Art der Aufgabenstellung bei der Textbetrach-
tung (Inhaltsaspekt, Formaspekt, Sprachaspekt}-
wichtige Differenzierungskriterien.

Der Rechtschreibunterricht erfordert Gber die
Differenzierung in Leistungsgruppen hinaus eine
individuelle Vorgangsweise bei der Aufatbeitung
der Fehler bzw, erfordert er verschiedene Arten
von Lernhilfen (optische; akustische, grammatisché,
semantische, etymologische). Rechtschreiben -ist
nimlich nur eines von mehreren Einstufungskrite-
rien, und es ist zu berticksichtigen, dafl sich in jeder
Leistungsgruppe Schiler mit unterschiedlichem
Rechtschreibniveau befinden kénnen,

Die Differenzierung in SPRACHBETRACH-
TUNG und SPRACH%BUNG hat doppelten Auf-
gabencharakter: Sie berilcksichtigt éinerseits die
zunchmende Fihigkeit der Schiler, Einsicht in Bau

und Funktion der Sprache zu gewinnen, anderer-

seits dientsie dazu, durch Obungen den Gebrauch
der Standardsprache zu sichern.

1. Klasse:
1 Leisfungsdiffcrenzierung beziglich Sprechen

Beim Berichten sollen in der III. Leistungsgruppe
einfache Sachverhalte aus Natur und Technik
gewihlt werden. Spontanes Reden soll im Vorder-
grund stehen.
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2. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben

Verfassen von Texten;

Die Arbeit zielt in der IIL Leistungsgruppe auf
einfacher stnikturierte Texte ab. Im Vordergrund
stieht die klare und lineare Ordnung von Erzihl-
schritten.

3. Leistungsdifferenziérung beztglich Schreiben
Ubungen zur Textgestalung:

Durch entsprechende Ubungen ist ein ausrei-
chender Wortschatz und eine passende Wortwahl
zu sichern.

4. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben
Rechtschreiben:

Zur Sicherung des Gebrauchswortschatzes sollen
insbesondere Hilfen optischer, akustischer und
motorischer Art angeboten werden (zB individuelle
Fehlerkartei).

5. Leistungsdifferenzierung beztiglich Lesen und
Textberrachtung

Texte und Textverstindnis:

Grundgedanken und mdgliche Textintentionen
sollten in der IIL Leistungsgruppe zunlichst
gemeinsam erarbeitet werden.

6. Leistungsdifferenzierung beziglich Lesen und
Textbetrachtung

Medienerziehung:

Filme, Horfunk- und Fernsehsendungen sollen
an Hand einfacher Merkmale unterschieden wer-
den.

7. Leistungsdifferenzierung beztiglich Sprachbe-
trachtung und Sprachtibung

Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Wortschatztibungen scllen sich in der III. Lei-
stungsgruppe vor allem am Alltag der Schuler ori-
entieren.

8. Leistungsdifferenzierung beztglich Sprachbe-
trachtung und Sprachiibung

Wort-, Satz- und Textgrammauik:

Das Erkennen von Nomen, Verb und Adjektiv
soll getibt werden; auf eine Unterscheidung der
finiten und infiniten Verbformen kann verzichtet
werden. Die Bildung und der Gebrauch der Zeit-
formen beim Sprechen und Schreiben sollen beson-
ders getibt werden (Prisens, Perfekt, Priteritum).

2. Klasse:
9. Leistungsdifferenzierung bezliglich Sprechen

In der 1L Leistungsgruppe scll planvolles Fragen
vor allem in spielerischer Form (zB Ratespiele)
getibt werden.

10. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schreiben
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Verfassen von Texten:

Ubungen zur folgerichtigen Gestaluing solien
sich auf einfache informierende Texte beschrinken.

11. Leistungsdifferenzierung bezuglich Schreiben
Ubungen zur Textbetrachtung:

Spielenscher Zugang zum Schreiben mehirteiliger
Sitze.
12, Leistungsdifferenzierung beztglich Schreiben

Rechtschreiben:
Wie in der 1. Klasse (Z 4).

In der IIL Leistungsgruppe sind schwierigere
Fille der Rechischreibung und Zeichensetzung aus-
zuklammern.

13. Leistungsdifferenzierung bezliglich Lesen
Lesetechniken:

In der III. Leistungsgruppe stehe die Erweiterung
der Lesetechniken und der Fihighkeit zur Sinner-
schlieBung im Vordergrund.

14, Leistungsdifferenzierung beztiglich T.esen
Texte und Texwverstindnis:

Die Arbeit an Texten soll sich zunichst stirker
am Inhalt als an formalen und sprachlichen Krite-
rien orienteren.

15. Leistungsdifferenzierung bezuglich- Sprachbe-
trachtung und Sprachiibung

Sprache im Verwendungszusammenhang:

Die Differenzierung erfolgt durch zunehmende
Genauigkeit und Detailliertheic in der Analyse
sprachlicher Erscheinungen.

16. Leistungsdifferenzierung bezilglich Sprachbe-
trachtung und Sprachubung

Bedeutung sprachlicher Zahlen:

Wahrend sich die Arbeit in der IIL Leistungs-
gruppe auf das Aufbaven von Wortfeldern und die
Klirung von Wortbedeutungen (auch nonverbal)
konzentriert, kénnen in der II Leistungsgruppe
auch Wortbedeutungen im Wortfeld abgegrenzt
werden. (zB Feldnachbarn suchen, Merkmale nen-
nen}.

17. Leistungsdifferenzierung beztiglich Sprachbe-
trachtung und Sprachiibung

Wort-, Satz- und Textgrammatik:

In der Wort-, Satz- und Textgrammatik solten in
der IIL Leistungsgruppe Subjeks, Pridikat und
Erginzungen {im allgemeinen) unterschieden wer-
den,

In der IiI. Leistungsgruppe sollen die Zeitformen
Prisens, Perfekt und Priteritum standardsprachlich
richtig gebraucht und auch in Texten erkannt wer-
den.
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LEBENDE FREMDSPRACHE

{Enpglisch, Franzosisch, Iralienisch, Russisch, Kroa-
tisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Englisch, Franzésisch
Bildungs- und Lehraufgabe:

Wichtigstes Ziel des Fremdsprachenunterrichtes
ist der Aufbau einer altersgemifien Kommunika-
tionsfihigkeit. Dadurch sollen die Schuler in die
Lage versetzt werden, in der Fremdsprache situa-
tionsgerecht zu handeln, dh. Gehortes und Gelese-
nes zu verstehen und sich mitindlich und schriftlich
richtig auszudrticken. Weiters sollen durch den
Erwerb einer Fremdsprache und von Kenninissen
aus Landes- und Kulwrkunde eine aufgeschlossene
Haltung gegenitber Menschen anderer Sprachge-
meinschaften und deren Lebensweise entwickelt
und das Wertbewufltsein entfaltet werden.

Da der Erwerb und der Gebrauch einer Fremd-
sprache eng mit der Gesamtpersonlichkeit und dem
sozialen Verhalten eines Menschen verbunden sind,
sollen die Schuler sowoh! ihre Interessen usid
Bedtirfnisse’ ausdriicken kénnen als auch in ihrer
Bereitschaft zum Zuhoren, zum Gesprich, zur
Zusammenarbeit und zur Verantwortung in der
Gemeinschaft gefordert werden. SchlieBlich’ sollen
sie zu einer positiven Einstellung zum Fremdspra-
chenerwerb im allgemeinen hingefiihrt werden. Die
Schiiler sollen auch motiviert und angeleitet wer-
den, die erworbenen Fihigheiten und Fertigkeiten
selbstiindig anzuwenden und weiterzuentwickeln,
und so auf den Eintritt in das Berufsleben bzw. den
Besuch einer weiterfihrenden Schule vorbereitet
werden.

Die Schiiler sollen auch Einsichten in das Funk-
tionieren der Sprache als Mittel der Kommunika-
tion gewinnen, Sie sollen die Bezichungen der
sprachlichen Auflerungen zueinander und deren
Gebundenheit an bestimmte Situationen verstehen
sowie imstande sein, Sprechintentionen zu erken-
nen und darauf entsprechend zu reagieren.

Im Rahmen des Unterrichts sind den Schilern
nach Méglichkeit Ziele und Asbeitsweisen einsich-
tig zu machen sowie Lerntechniken zu vermitteln,
die den selbstindigen Fremdsprachenerwerb unter-
stlitzen.

Hérverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtipung der
vorgesehenen Themen und Sprachmitte! imstande
sein, gesprochene Sprache in direktem Kontake
oder tber Medien zu verstehen. Diese Anforderung
bezicht sich auf die Standardaussprachen mit nur
geringen regionalen und sozickulturellen Varian.
ten sowie durchschnittliche Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen

Die Schiller sollen imstande sein, in der Fremd-
sprache einerseits am Unterrichisgeschehen teilzu-
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nehmen und die in der Klassensituation aufireten-
den Sprechanlisse zu bewiltigen, andererseits auch
in den wichtigsten Alleagssituationen aulerhalb der
Schule sich sach-, situations- und partnergerecht
auszudriicken,

Leseverstehen

Die Schiiler sollen unter Berticksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, den Sinn fremdsprachlicher Texte selbstindig
zu erfassen. Darttber hinaus soll die Freude am
Umgang mit altersgemifler fremdsprachlicher Lek-
tiire geweckt werden.

Schreiben

Die Schiler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgcschcncn Themen und Sprachmittel imstande
sein, sich in der Fremdprache vorwiegend in jenen
Formen schriftlich auszudrticken, welche von kom-
munikativem Wert sind bzw. Kreativitit erfordern.

Englisch
Lehrstoff:

1. Klasse (5 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfihigkeit erfor-
dert die situationsgerechte Integration der im fol-
genden ausgefihrten Lernbereiche (sieche Didaksi-
sche Grundsitze).

Hérverstehen

Die Schulung des Horverstehens edfolgt unter
besonderer Berilcksichtigung der in ‘der Volks-
schule grundgelegten Kenntnisse, sofern der Unter-
richt in derselben Fremdsprache fortgesetze wird.
Es sind Texte heranzuziehen, die von kommunika-
tivem Wert sind und authentischen Vorbildern
nahekommen. Die Anforderungen an die Schiiler
(Global- bzw. Detailverstindnis) richten sich nach
der Art und Funktion des Textes (Textsorten siche
Didaktische Grundsitze).

Die Schuler sollen

— einfache Auﬁerungen, wie Anweisungen, Fra-
gen und Auskiinfte des Lehrers, verstehen (Lei-
stungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 1),

— das Klassengesprich verstehen,

— kurze Texte verstehen, die aus bekannten Ele-
menter: in verinderter Anordnung bestehen,

— themenbezogene Hortexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitverstan-
den werden missen, die keine Schlitssetfunik-
tion haben (Leistungsdifferenzierung, siehe

Didaktische Grundsitze Z 2).
Sprechen

Unter Ausniltzung der fiir diese Altersstufe cha-
rakteristischen Sprechfreudigkeit bildet die Schu-
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lung der mitndlichen Ausdrucksfihigkeit {(ein-
schlieflich der Hinfahrung zur richtigen Ausspra-
che und Intonation) einen Schwerpunk: des Unter-
richts der 1, Klasse. Dabei sollen die in der Volks-
schule erworbenen Vorkenntnisse vertieft und fiir
Transfersituationen  verfiigbar gemacht werden,
sofern der Unterricht in derselben Fremdsprache
fortgesetzt wird. Der kommunikativen Leistung ist
Vorrang zu geben. Die Sprechanlisse sollen auf die
Edahrungen und Interessen der Schiller abge-
stimmt sein bzw. die Schtler auf magliche Situatio-
ner: und Rollen vorbereiten, in denen sie sich der
Fremdsprache bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mit-
schitlern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fortftihren,

— Gefihle und Witnsche in einfacher Form erfra-
gen und 4uflermn,

— Informationen im Rahmen erarbeiteter Themen
und Texte in einfacher Weise erfragen und
geben,

— einfache Reime und Spriche aufsagen; kurze
Spielszenen planen und realisieren,

— in gelenkter Form kurze, zusammenhiingende
AuBerungen zu einzelnen erarbeiteten Themen
und Texten machen {Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze Z 3).

Leseverstehen

Die Anbahnung und der Aufbau des Leseverste-
hens, dh. des stllen, sinnerfassenden Lesens, sind
Ziele des Unterrichts in der 1. Klasse. (Textsorten
und Hinweise zum lauten Lesen siehe Didaktische
Grundsitze.)

Die Schiler sollen
— Aufschriften, Hinweise, kurze Miteilungen,
‘Gliickwiinsche, Anordnungen usw. verstehén,
— einfache Briefe persénlichen Inhalts verstehen,
— dialogische Texte verstehen, welche die Basis
fur die Entwicklung der Sprechfertigkeit bilden,
— einfache fiktionale Texte, die den rezeptiven
Wortschatz der Schiller kaum tbersteigen, auch
selbstiindig lesen und verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung, siehe Didaktische Grundsitze Z 4),
— einfache Lieder und Gedichte verstehen.

Schreiben

Das Schreiben hat in der 1. Klasse zunichst vor-
wiegend  lernuntersttitzende  Funktion  {zB
Abschreib- und Gedachmisnbungen, Diktate, Fra-
gen beantworten}. Allmihlich ist es zu einer eigen-
stindigen Fertigkeit zu entwickeln. Dabei sollen
die Erfahrungen und Interessen der Schitler em-
sprechend berticksichtigt werden. Der kommunika-
uven Leistung ist Vorrang zu geben (Leistungs-
differenzierung; siehe Didaktische- Grundsttze
Z5).
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Die Schuler sollen
— erarbeitetes Textmaterial umgestalten, mit dem
Ziel, einfache personliche Aussagen zu verfas-
sen,
— kurze schriftliche Auflerungen (2B Biuten; Auf-
forderungen, Hinweise, Einladungen) abfassen,
— einfachste Briefe persdnlichen Inhalts verfassen
{Leistungsdifterenzierung, siehe Didakeische
Grundsitze Z 6).

Themen und Wortschatz

Die Auseinandersetzung mit den Themen soll die
Schitler auf eine vorstellbare Wirklichkeir vorberei-
tem, persdnlichkeitsbildend sein, den Schiilem Ver-
gnligen bereiten und von konkreten Kommunika-
tonsanlissen ausgehen (schulischer und auflerschu-
lischer Erlebnisbereich der Kinder, Begegnung mit
Texten, mgliche Begegnung mit Auslindern).

For die 1. Klasse sind Themen aus dem unmirel-
baren Erlebnisbereich der Schiler mit folgenden
Schwerpunkten zu wihlen:

— das Kind und seine Familie (zB Familienmitglie- -

der, Beruf, Wohnen, Name, Alter, .. .},
— das Kind und sein Freundeskseis (zB- Freund-
- schaft -schliefen, gemeinsame Beschiftigung,

.

— das Kind und sein Alltag (zB Tagesablauf, Uhr-
zeit, Essen und Trinken, Bekleidung, Jahresab-
lauf, ...},

— das Kind in der Schule (zB Klassenzimmier,
Buchstabieren, Hausitbung, ...),

— das Kind, seine Interessen, sein Erleben (zB
Mirchen, Fabeln, Spiele, Hobbies, Haustiere,
).

Anzustreben ist zunichst ein Basiswortschatz,
der sich aus den behandelten Themen, Situationen,
Sprachfunktonen sowie Rede- und Schreibanlis-
sen unter Beachtung der Kriterien der Hiufigkett,
Verwendbarkeit und Erlernbarkeit erpibt.

Grammatik

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten
auf dem Gebiet. der Grammatik soll der Sicherstel-
lung der Kommunikation dienen. Fiir die Bereiche
des Lese- und Hérversiehens steht die Grammatik
daher im Dienste der Bedeutungserfassung, fir die
Bereiche der miindlichen und schriftlichen Kom-
munikation im Dienste der Ausdruckssicherung.
Regelerarbeitung und Grammatiktbungen sollen
aus Kommunikationssituationen erwachsen und auf
diese bezogen sein (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsgize Z 73,

Auswahl und Vermittlung der grammatischen For-
men und syntaktischen Strukturen fiir die 1. Klasse
richten sich nach den Erfordernissen der Fertig-
keitsbereiche und ‘Themen.

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden:

Sentence, sentence pattern: Fragen {mit und ohne
»40"), Vemeinung, Imperativ in Anweisungen
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und Verboten; Kurzantworten; Wortstellung -im
einfachen Satz; einfache SatzverknUpfung (zB
and, or, but).

Verb: Present simple,
Present progressive {current action),
Past simple: Verstehen im Textzusammenhang,
Verwendung einiger Formen,
»Boing 10" Absicht, _
wcan, may, must: Erlaubnis, Fihigkeit, Mog-
lichkeit, Verpilichtung,
»Would you like ., .2, Pd like .. , T'lL, . .*': Wiin-
sche erfragen, Bitten, Bereitschaft ufleen.

Noun; article: Pluralbildung (auch einige unregel-
miflige Formen), bestimmter und unbestimmter
Artikel, -’s Genitiv (Zugehorigkeit ausdrticken).

Pronouns, quantifiers: personliche, besitzanzei-
gende, hinweisende Pronomen; - Fragewdrter;
einige Mengenangaben (2B some,-a lot of, many,

Numerals: Grundzahlwirier, Ordnungszahlwirter
{zB Dawumsangaben).

Prepositions, preposiuonal phrases: einige wichtige
Orts- und Zeitangaben (zB at home, in the mor-
ning, . . .).

Sprachfunktionen und Rollen

Sprachfunktionen. stehen im unuennbaren
Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssi-
tuationen, die sich im Klassengesprich oder in
Anlehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.
Eine auf einzelne Schulstufen bezogene Festlegung
ist nicht moglich. Der Lemnfortschritt im Laufe der
Jahre ergibt sich aus der Spontaneitit und Geldu-
figkeit sowie der Linge und Komplexiit des
sprachlichen Ausdrucks (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze Z 8).

Die Sprachfunktionen kénnen in folgenden Rel-
len verwirkliche werden:

— Rezeptiv:
Die Schiller in ihrer akuven Roile als Horer
und Leser von Textmaterial.

- Produktiv:

Die Schiler in der Klassengemeinschaft, in
ihrer Familie und Umwelt; die Schiler im Kon-
takt mit englischsprachigen Menschen bzw. mit
Menschen anderer Sprachgemeinschaften —
Englisch als Verkehrssprache — im eigenen
Land und im Ausland; die Schiller in Situatio-
nen, in denen sie ihre Kreativitit und Phantasie
einsetzen kdnnen.

Soziale Kontakte herstellen und fortfihren, zB:
— jemanden ansprechen,
— jemanden/sich vorstellen,
— jemanden griifien,
— jemanden einladen, ¢ine Einladung annehmen/
ablehnen,
— sich entschuldigen,
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— sich am Telefon melden,
— Dank ausdriicken.

Bezichungen regeln, zB:
— Erlaubnis erbitien, erteilen, verweigern,
— Rat geben,
— nach dem Befinden fragen,
— jemanden warsen,
— jemanden loben,
— eine Bedingung und deren Folgen ausdriicken.

Kommunikation sicherstellen, zB:
— um Aufmerksamkeit biuen,
— um Wiedertholung und langsameres. Sprechen
bitten,
— Nichtwverstehen/Nichtwissen gulern,
— Riuckfragen duflern.

Stellungnahmen abgeben, zB:
— Zustimmung/Ablehnung ausdriicken,
— widersprechen/verneinen, '
— eine Begrlindung geben/exfragen,
— Vermutung/Zweifel dullern,
— Erwartung ausdriicken,
— Vorliebe ausdriicken,
— Vergleiche anstellen,
— sich tber Vorhaben/Absichten duflern.

Wilnsche und Bitten 4uBern bzw. erfragen, zB:
— Glickwiinsche aussprechen,
— Winsche und Bitten vorbringen,
— Bitten erfiillen/abschlagen,
— etwas anbieten, annehmen/ablehnen.

Gefuhle, Meinungen erfragen bzw. ausdriicken,
zB:
— Gefallen, Miffallen, Interesse, Begeisterung,
— Zuneigung, Abneigung, Freude, Angst.

Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlassung
auffordem, zB:
— 'Anordnungen erteilen,
— einen Vorschlag machen, annehmen/ablehnen,
— jemanden ersuchen, etwas (nicht} zu tun,
— Fihigkeit/Unfahigkeit ausdrilcken,
— jemandem etwas verbieten,
- um Hilfe bitten/Hilfe anbieten.

Informationen geben und erfragen, zB:

— berichten, erziihlen, erkliren,

— benennen, Aussehen beschreiben, Eigenschaft
angeben,

— Zustand beschreiben,

— Verwendungszweck angeben,

— Besitzverhiltnisse, Zugehtrigkeit angeben,

— etwas einordnen nach Ort, Richtung, Entfer-
nung,

— etwas cinordnen nach Zeitpunkt, Dauer, Hiu-
figkeir,

— etwas einordnen nach Zahl, Menge, Grad,

— Meinung (Aussage) eines anderen wiedergeben.

Aussprache

Die Schiiler sollen eine Aussprache erwerben, die
einer in einem englischsprachigen Land geltenden
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Standardaussprache méglichst nahe kommt. Dazu

ist es notwendig, dafl die Schiiler lernen,

— die der Muttersprache fremden Laute .auszu-
sprechen,

— die bedeutungsunterscheidenden Phoneme zu
erkennen und zu beachten,

— stimmhafte und stimmlose Konsonanten zu
unterscheiden,

— Stark- und Schwachionformen zu unterschei-
den,

— Wonbindungen zu erkennen und zu verwen-
den,

- sinngemifi zu betonen,

— die wichtigsten Intonationsmuster zu verstchen
und zu verwenden,

— die Symbole der Internationalen Lautschrift als
Anleitung zur Aussprache zu verstehen (Lei-
swngsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 9),

Rechtschreibung

Die Schiiler sollen lernen, jenen Wort- und Phra-
senschatz moglichst fehlerfrei zu schreiben,. der
dem zu erwartenden Lernfortschrtt der- Schiiler-
gruppe entspricht (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze Z 10),

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Seme-
ster (nicht vor Ende November).

2. Klasse (4 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfahigkeit erfor-
dert die situationsgerechte Integration der im fol-
genden ausgefithrten Lernbereiche (siche Didakti-
sche Grundsitze).

Hoérverstehen

Die Schulung des Harverstehens wird in der
2. Klasse. systematisch weitergefihrt. Die Anforde-
rungen an die Schiiler (Global- und Detailverste-
hen) richten sich nach-der Art und Funktion der
‘Texte. Es sind Texte heranzuziehen, die von kom-
munikativem Wert sind und authentischen Vorbil-
dern nahekommen (Textsorten siche Didaktische
Grundsitze).

Die Schiiler sollen

— einfache Auflerungen, wie Anweisungen, Fra-
gen und Auskiinfte des Lehrers, verstehen (Lei-
stungsdifferenzierung,  siche  Didakeische
Grundsitze Z 11),

— das Klassengespriach verstehen,

~ kurze Texte verstehen, die aus bekannten Ele-
menten in verinderter Anordnung bestehen,

— themenbezogene Hortexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitverstan-
den werden miissen, die keine Schltisselfunk-
tion-haben,
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— einen Eingeren fiktionalen Hértext im wesentli-
chen erfassen, der den rezeptiven Wortschatz
der Schiiler kaum ubersteigt {(Leistungsdifferen-
zierung, siche Didaktische Grundsitze Z 12),

Sprechen

Unter Ausniitzung der Sprechfreudigkeit der
Schiiler bildet die Schulung der milndlichen Aus-
drucksfihigkeit {einschlieflich der Hinfithrung zur
richtigen Aussprache und Intonation) einen
Schwerpunke des Unterrichts der 2. Klasse,

Der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu
geben. Die Sprechanlisse sollen auf die Erfahrun-
gen und Interessen der Schuler abgestimmt sein
bzw, die Schitler auf mégliche Situationen und Rol-
len vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache
bedienen miissen.

Die Schiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mit-
schilern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fonfiihren,

— Gefiihle, Wiinsche, Meinungen, Absichten und
Bediirfnisse in einfacher Form erfragen und
dullern,

— Informationen im Rahmen erarbeiteter Themen
und Texte in einfacher Weise erfragen und
geben,

— kurze Spielszenen planen und realisieren,

~ in’ gelenkter -Form kurze, zusammenhingende
AuBerungen iiber Erlebtes, Beobachtetes, Gele-
senes oder Gehdrtes machen (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze
Z13).

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens, dh. des stillen,
sinnerfassenden Lesens, wird in der 2. Klasse syste-
matisch weitergefiihrt,

Im Bereich des Leseverstehens werden die Anfor-
derunpen an die Schiler von der Textsorte (siche
Didaktische Grundsitze) und vom Zweck des
Lesens bestimmt (globales Verstehen — Verstehen
von Details).

Die Schiiler sollen

— Aufschriften, Hinweise, kurze Mitteilungen,
Gluckwiinsche, Anordnungen usw. verstehen,

— dialogische Texte verstehen, welche die Spreck-
fertigkeit fordern,

— Briefe personlichen Inhalts verstehen,

— einfache fiktionale Texte, die den rezeptiven
Wortschatz der Schiler kaum iibersteigen, auch
selbstindig lesen und verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didakeische Grundsitze
7 14),

— kurze und einfache themenbezogene Sachtexte
verstehen  (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsisze Z 15),

— cinfache Lieder und Gedichte verstehen.
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Schreiben

Der Aufbau der schrifilichen Kommunikations-
fertigkeit wird in der 2. Klasse weitergefihrt. Die
schrifilichen Auflerungen sollen den Erfahrungen
und Interessen der Schitler entsprechen, wobei die
kommunikative Funktion klar erkennbar sein soll
(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische
Grundsitze Z 16).

Die Schuler sollen

— kurze schrifddiche Auflerungen (Bicen, Auffor-
derungen, Hinweise, Einladungen usw.) abfas-
sen,

— einfache Briefe persénlichen Inhalts verfassen
{Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 17),

— kurze Texte in einfacher Form verfassen, die in
unmittelbarem Zusammenhang mit Erlebtem,
Gehértem, Beobachtetem und Gelesenem ste-
hen (Leistungsdifferenzierung, siche Didakti-
sche Grundsitze Z 18),

— einfache Zusammenfassungen.schreiben (Lei-
stungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z19).

Themen und Wortschatz

Aufgreifen und fallweise Erweiterung der The-
menbereiche aus der 1. Klasse; es gelten weiterhin
die fur die 1. Klasse angefiithrten Grundsitze.

Neue Themen aus dem Erlebnisbereich - der
Schitler mit folgenden Schwerpunkeen sind zu with-
len:

— das Kind, seine Familie (zB Zusammenleben,
Einladen, Feste, Feiern, Telefonieren, Buchsta-
bieren .. .),

— das Kind und seine Umwelt (zB Verkehr,
Unfall, Schulweg, Wetter, Natur, gefihrdete
Umwelt .. .),

— das Kind und seine Wiinsche (zB Sport, Spiele,
Brieffreundschaften, andere Linder ., .),

— das Kind und sein Alltag (zB Schule; Tagesab-
lauf, Einkaufen, Essen und Trinken .. ),

— das Kind und sein Erleben (zB Freundschaften,
Konflikte .. ),

— das Kind und seine Phantasiewelt (2B Mirchen,
Fabeln, Abenteuer, Triume .. ),

Der Aufbau und die Festigung eines grundlegen-
den, dem uiglichen Leben und der Umwelt der
Schiiler entsprechenden Wort- und Phrasenschat-
zes ist systematisch weiterzuftithren.

Grammatik

Grammatische Strukwiren dienen der Bedeu-
tungserfassung und Ausdruckssicherung. Daher
richten sich Auswahl und Vermiutlung nach den
Erfordernissen der Fertigkeitsbereiche und The-
men. Der Grammatikstoff der 1. Klasse ist gezielt
zu wiederholen und zu erweitern.
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Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden
(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakeische
Grundsitze Z 20):

Sentence, sentence pattern: ,,question-tags™ {rezep-
tiv); weitere Satzverkntipfungen, zB because, so
(that’s why), when, who, that ..,

Verb: Past simple: Vergangenes berichten
(Geschichten, Berichte .. ). Present perfect sim-
ple: Ausdruck von Ergebnis und Erfahrung
{ever, never). ,,will“-Future;

»shave to/don’t have to, must not, be able to,
could®;

passive Ausdrucksweise in hiufigen Fligungen
(zB ,,is made of, is called, was born, .. ).

Pronouns, quantifiers: einige unbestimmte Prono-
men (some, all, every, ...), besitzanzeigende
Pronomen (mine, .. .).

Adjective, adverb: Comparison: auch einige unre-
gelmifige Formen. Bildung (Suffix/-ly) und
Gebrauch des abgeleiteten Adverbs an Hand ein-
facher, hiufig auftretender Beispiele; einige
yadverbs of frequency” (often, usually, .. ).

Prepositions, prepositional phrases: Wichtige Orts-
und Zeitangaben in Zusammenhang mit dem
Ausbau des Wortschatzes; auch einige in iiber-
tragener Bedeutung (zB ,;2 book about ...*
wwait for .. ).

Ergdnzungsstoffe

Ergiinzungsstoffe sind nur dann zu behandeln,
wenn die Schwerpunktstoffe-von der Mehrzahl der
Schiller in kommunikativer Anwendung im wesent-
lichen beherrscht werden:

nrast progressive; ,need not™; ,Present per-
fect™ (past up to row); ,,one” als Ersatzwort;
einige gebriuchliche ,,Conditionals” (What would
you do?).

Sprachfunktionen und Rollen: wie

1. Klasse (Leistungsdifferenzierung, siehe Didak-

tische Grundsitze Z 21).

Aussprache: wie 1. Klasse (Leistungsdiffe-

renzierung, siehe Didakuische Grundsitze Z 22).

Rechtschreibung: wie 1.Klasse (Lei-

stungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-

shitze Z 23).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Fir alle Leistungsgruppen

Ziel der ersten Unterrichtswochen ist es, ausge-
hend von. den Vorkenntnissen der Schiller eine
gemeinsame Grundlage zu schaffen. Dabei ist von
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den Unterrichts- und Arbeitsformen auszugehen,
die den Schilern von der Grundschule her vertraut
sind.

Die Wahl der Unterrichtsmethoden steht dem
Lehrer grundsitzlich frei; auf den neuesten Stand
der Wissenschaft sowie auf die spezifischen Bedtirtf-
nisse der Klagsen bzw. Leistungsgruppen ist
Bedacht zu nehmen. Der Methodenvielfalt ist
gegentiber jeder einseitigen Vorgangsweise der
Vorzug zu geben.

Bei der Erarbeitung des Lehrsioffes sind die
Schiiler zu méglichst grofler Selbsttitgkeit anzulei-
ten, woflir sich soziale Arbeitsformen (zB Partner-
und Gruppenarbeit) besonders eignen.

Von Beginn an ist der Gebrauch des Englischen
als Unterrichtssprache anzustreben. In Einzelfillen
kann von diesem Grundsatz gelegentdich abgewi-
chen werden (Erklirungen von Strukturen usw.).

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen
des Spracherwerbs grofite Bedeutung zu. Audio-
visuelle Medien (Tuchtafel, Tafelskizze, Folie,
Gegenstinde, Wandbilder, Filme, Dias, Video,
Tontrdger, Wort- und Bildkarten) sollen gezielt
eingesetzt werden.

Dem Spielerischen und Musischen kommt im
Englischunterricht grofle Bedeutung zu. Reime,
Lieder und Spiele (Rollenspiele, Ratespiele, Denk-
spiele usw.} sind wirkungsvolle Motivationstriger.
Sie ermdglichen es dem Lehrer, sehr viel Abwechs-
iung in das Unterrichtsgeschehen zu bringen, dar-
ttber hinaus auch grundlegende Redemittel in ¢iner
die Schiiler sehr ansprechenden Form. zu tben; zu
festigen und anzuwenden. Zu beachten ist, dal das
Nachspielen von Lehrbuchdialogen nicht zum
Selbstzweck wird.

Zur Absicherung des Unterrichtsertrages ist
gezielten, abwechslungsreichen Wiederholungen
gentigend Zeit zu widmen.

Bei der Auswahl und Gewichtung der Themen.

ist innerhalb des vorgesehenen Rahmens auf die
individuellen Bedtirfnisse der Klasse bzw. Lei-
stungsgruppe einzugehen.

Die Auseinandersetzung mit den Themen soll
persdnlichkeitsbildend sein und wvon konkreten
Kommunikationssituationen ausgehen, Landes-
und kulturkundliche Informationen sollen mit den
tbrigen Themen sinnvoll verbunden werden. Das
Vermitteln und Abpriifen von isolierten Informatio-
nen ist zu vermeiden.

Bei der Behandlung der Themen sind nach Msg-
lichkeit Querverbindungen zu anderen Gegenstin-
den herzustellen.

Grofere Themengebiete, zB aus Bereichen der
Umwelt, Arbeitswelt und zwischenmenschlichen
Beziehungen, sollen gelegentlich als Projekie —
auch in Zusammenarbeit mit Lehrern anderer
Gegenstinde — erarbeitet werden.
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Grundsitzlich ist das Erreichen von grofuméogli-
cher Sprachrichtigkeit anzustreben. Andererseits ist
den Schilern in bestimmten Phasen des Lernpro-
zesses Gelegenheit zu geben, im freien Gebrauch
das bisher Gelernte zu ,erproben™, auch wenn
dabei Fehler gemacht werden.

Das Hinweisen auf Fehler soll die Schiler zum
richtigen Sprachgebrauch und lingerfristig zu einer
Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz fuhren.
Korrekturen sind so vorzunehmen, dafl das Selbst-
wertgeftihl der Schuler nicht beeintrichtigt wird.
Beim Sprechen sollen die nattirliche Sprechsitua-
tion und Kommunikation durch Korrekturen mog-
lichst wenig gestdni werden. Dies bedingt aber
regelmiBlige Diagnose mit zielgerichteten Ubungen
in spiteren Phasen.

Die geforderten Leistungen sollen alle vier Fer-
tigheiten in gleichem Mafle erfassen. Die Aufga-
berstellungen sollen sich vor allem an den Zielen in
den Fertigkeitsbereichen otientieren. Wesentlich
ist, inwieweit die angestrebten fertigkeitsorientier-
ten Ziele erreicht worden sind. Daher stellt die
Zahl der formalen Fehler nur eines der Kriterien
dar,

Schularbeiten sollen auf mlindlichem und schrift-
lichem Uben aufbauen; die Aufgabenstellungen
mussen im Rahmen der schriftlichen Ubungsfor-
men bleiben, die in der Unterrichtsarbeit verwendet
wurden, Schularbeiten kénnen kleinere, isolierte
und ganzheitliche, fertigkeitsorientierte Aufgaben-
gruppen umfassen, wobei mit zunehmendem Lern-
fortschritt l4ngere, geschlossene Aufgabenstellun-
gen (zB Kurzdialoge, Briefe, Aufgaben zum Hubr-
und Leseverstehen) ttherwiegen soilen.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fertigkeiten knnen in der Regel nicht iso-
liert voneinander unternichiet werden, da Sprach-
handeln meist mehrere Fertigkeiten umfait und die
Fertigkeiten einander in vielfiltiger Weise beein-
flussen. Die Schiiler werden mit einer Vielzahl von
Situationen und Texten in verschiedenen themat-
schen Zusammenhingen konfrontiert. Sie sollen
sich mit ihnen auscinandersetzen, sie missen
reagieren und sollen eigene sprachliche Auflerun-
gen bzw. Texte produzieren.

Grundsitzlich wird- zwischen Textsorten unter-
schieden, die der Schtler produkiiv beherrschen
soll {zB Brief), und solchen, bei denen das Verste-
hen der Hauptzweck ist (zB Aufschriften,
Gebrauchsanweisungen, lingere fiktionale Texte).

{Tbungen sind dann sinnvoll, wenn erkennbar ist,
dafl sie Voraussetzung ftir das Gelingen von Kom-
munikation sind. Auch beim Uben von Teilfertig-
keiten (zB Uben sprachlicher Formen) soll deren
Wert fur eine spitere kommunikative Aufgabe

ersichtlich sein, Die Waht der Ubungsformen rich-
tet sich nach den Situationen und Textsorten.
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Horen

Regelmiflige Haortibungen sollen das Verstehen
von akustisch wahrgenommenem Englisch schulen,
und zwar;

— das Erfassen des inhaltich Wesentichen (liste-
ning for gist),

— das Erfassen bestimmter Einzelheiten (listening
for detaily,

— das Erschiieflen von unbekanntem Sprachmate-
rial aus dem Zusammenhang.

AuBerdem leisten sie einen Beitrag
— zur Verbesserung der Aussprache und der Into-
nation,
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,
— zur Sachinformation,
— zur Gesprichsmotivation.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:
— Gespriche, Interviews, kurze Spielszenen,
-~ einfache Sachtexte, Erzahlungen, Fabeln, Mr-
chen, Beschreibungen, Berichte.

Hérexte sollen mdglichst anregend und infor-
mativ sein sowie einen Anreiz zum Gesprich bie-
ten. Wenn nitig, soll sprachliche und situative Vor-
entlastung geboten werden.

Als Ubungs- und Uberprifungsformen eignen

sich besonders:

— Aufirige ausfuhren {zB Zeichnungen anfertigen
bzw. vervollstindigen),

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Aussagen in eine dem Text entsprechende Rei-
henfolge bringen,

~ Informationen in einen Raster eintragen (Zeit-,
Ortsangaben, Eigenschaften usw.),

-~ Notizen machen, Zusammenfassungen erstel-
len,

— mitndiich oder schriftlick Stellung nehmen.

Lesen

Der Schwerpunke des Lesens liegt auf dem stil-
len, sinnetfassenden Lesen. Dieses zielt darauf ab,
— Freude am Lesen zu fdrdern,

— einem Text Einzelinformationen zu entnehmen
(intensives Lesen, reading for detail},

— das Wesentliche eines Textes zu erfassen
{extensives Lesen, reading for gist),

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zusam-
menhang zu erschliefen.

Auflerdem leistet es einen Beitrag
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,
— zur Gesprichsmotivation.

Die Art der Darbietung und Auswertung von
‘Fexten richtet sich nach der Textsonte und dem
Unterrichtsziel. Beim extensiven Lesen werden lin-
gere Texte mit dem Ziel gelesen, den Inhalt im all-
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gemeinen zu versiehen und auch die Freude am
Lesen zu wecken (auch als Anregung zur persénli-
chen Lektitre). Die dafiir verwendeten Texte sollen
die Sprachkenntnisse der Schiiler in den sinntragen-
den Teilen méglichst nicht ttbersteigen. Das Abprii-
fen unwesentlicher Einzelheiten kann diese Zielser-
zung zunichte machen.

Beim intensiven Lesen steht das Detailverstehen
im Vordergrund. An die inhaltliche Auswertung
der Texte kann eine sprachliche angeschlossen wer-
den (zB Unterstreichen bestimmter Formen).

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— verschiedene Aufschriften, Briefe, Sachtexte
{Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preishi-
sten, Stadipline, Speisekarten, Veranstaltungs-
programme, Annoncen, Prospekte, Plakate
usw.},

— erzthlende Texte {(Mirchen, Fabeln, Anckdo-
ten, Geschichten aus Alltag und Phantasiewelt,
Abenteuergeschichten, Comics usw.),

— Berichte und Beschreibungen,

— Gedichte, Lieder (auch folk- und popsongs).

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen

sich besonders:

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Textteile in der richtigen Rethenfolge anord-
nemn,

— Informationen in einen Raster eintragen,

— Notizen machen,

— Zusammenfassungen erstellen,

— in geeigneter Form mindlich oder schriftlich
Stellung richmen.

Lautes Lesen dient der Mitteilung (Haustbung,
Ergebnis einer Gruppenarbeit usw.} und der Vorbe-
reitung auf szenische Darstellung. Dartiber hinaus
erfille es eine wichtige Aufgabe bei der Schulung
der Aussprache und Intonation sowie beim Einpri-
gen der Beziehung Schriftbild — Aussprache. In
der Regel sollen nur erarbeitete Texte von den
Schiilern laut gelesen werden. Leseverstehen wird
durch lautes Lesen nicht erreicht.

Sprechen

Im Unterricht soll moglichst viel gesprochen
werden, wobei Themenvielfalt und grofiumdgliche
Beteiligung aller Schiller anzustreben sind. Das
natiirliche Minteilungsbediirfnis und die Sprech-
freudigkeir der Schiler sollen. gentitzt und gefor-
dert werden. Dafir eignen sich:
~ ‘Themen, die die Schiiler interessieren,

— natlisliche Gesprichssituationen in der Klasse
{classroom discourse),

— spielerisches Simulieren von Situationen,

— Sprechanreize durch Bilder (Cartoons und #hn-
lches) und Texte,

— Sprechimpulse, die durch den Lehrer gesetzt
werden,
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— der Einsatz von Austauschassistenten oder eng-
lischsprachigen Gisten,

Als Ubungs- und Uberprisfungsformen des Spre-
chens bzw. des Gespriichs eignen sich besonders:
— Nachsprechen, Wiedergeben von Auswendig-
gelerntem,

— Antworten auf Lehrer- und Schiilerfragen,

— kurze Dialoge, Partnergespriche, Rollenspiele,
Interviews,

— Gruppengesprich, Klassengesprich,

— Spiele, Auffthren von Spielszenen, Singen,
Reime, Spriiche,

— Benchte, Beschreibungen, Sprechen iber Bil-
der, freie Wiedergabe des Inhalis von Gelese-
nem und Gehértem, Stellungnahmen.

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen sind
2wei grundlegende Vorgangsweisen zu unterschei-
den, deren Einsatz vom jeweiligen Ubungszweck
abhingt:

— Redemittel werden erarbeitet bzw. vorgegeben;
davon ausgehend, erbringen die Schuler in
gelenkter Form oder in freiem Transfer eigene
Leistungen,

— die Schiiler versuchen eine Sprechsituation
ohne gezielte Vorbereitung zu bewiiltigen; der
Lehrer hilft unaufdringlich und ohne Zeitdruck
zu erzeugen weiter, damit einerseits das
Gesprich nicht versiegt, andererseits ein Uber-
setzen avs der Muttersprache vermieden wird.

Von Beginn an soll ein nattirliches Sprechtempo
angestrebt werden. Die dem Deutschen fremden
Laute, die bedeutungsunterscheidenden Phoneme,
die Schwachtonformen, die Intonation und der
englische Sprechrhythmus missen vor allem imi-
1ativ eingelibt und bei Bedarf wiederholt werden.
Die Zeichen der Internationalen Lautschrift dienen
dem Schiiler nur als Hilfe, damit er sich selbstindig
an die Aussprache bekannter Worter erinnern bzw.
die Aussprache unbekannter Worter erschliefien
kann. Es ist daher unzulissig, von den Schiillern die
Ubertragung von Sitzen oder Texten in die Laut-
schrift zu verlangen.

Schreiben

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Ferig-
keit des produktiven Schreibens dienen, und Ubun-
gen, die lernunterstiitzende Funktion haben. Die
schriftlichen Ubungen richten sich in den Anforde-
rungen nach dem jeweiligen Fertigkeitsziel, Sie sol-
len organisch aus dem Unterrichtsgeschehen
erwachsen, in einem zeitlich angemessenen Ver-

hilnis zu den fibrigen Phasen des Lemprozesses:

stehen. Sie sollen kontextualisierbar sein, der kom-
munikativen Leistung ist Vorrang zu geben.
Schriftliche Ubungen sind in der Regel mundlich
vorzubereiten. Bei produktiven Ubungsformen soll
der Kreativitit und Eigenstindigkeit der Schtiler
Spielraum gegeben werden.
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Geeignete Ubungs- und Uberprifungsforimen,
die der Vorbereitung und Entwicklung schriftlicher
Kommaunikation dienen, sind vor allem:

— Einsetz- und Zuordnungstbungen,

— Fragen stellen und beantworten,

— Diktate (Lickendiktate),

— schrifiliche Spiele und Ritsel,

— Notizen machen (note taking und note
making),

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

— Abfassen  persinlicher  Briefe,  Berichte,
Beschreibungen, Zusammenfassungen und kur-
zer Erzihlungen,

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von Bildern,
Impulswdrtern, Impulstexten (zB Erzihlkern,
open-ended story. und %hnliches). Fur das
Abfassen eigener Texte sind den Schilern nach
Maoglichkeit Muster zur Verfiigung zu stellen;
mit zunchmendem Lernfortschritt ist die Unab-
hiingigkeit von vorgegebenen Hilfen anzustre-
ben.

Ubersetzungen

Gelegentlich knnen kurze Ubersetzungen von
praktischem Wert (Rezepte, Arbeitsanweisungen,
Annoncen, Dolmetschen einfacher Sachverhalte)
getbt werden. Ubersetzungen zur Erarbeitung von
grammatischen und idiomatschen Eigenttimlich-
keiten kénnen in Ausnahmefillen als lernunterstéit-
zende MaBnahme eingesetzt werden, (Sie diirfen
nicht Gegenstand von Leistungsfeststellungen sein.)

Grammatik

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigheiten
auf dem Gebiet der Grammatik hat der Sicherstel-
lung der Kommunikation zu dienen. Daraus ergibt
sich, dafl der funkiionale Aspek: der Grammatik
gegenilber dem formalen Vorrang hat. Ihrem
rezeptiven Aspekt nach steht die Grammatk im
Dienste der Bedeutungserfassung (Verstehen, was
gemeint ist); ithrem produktiven Aspekt nach dient
die Grammatik der Ausdruckssicherung (Awsdrik-
ken, was man sagen will).

Zu beriicksichtigen ist, dafl die Fihigkeit, eine
Struktur zu verstehen, schneller entwickelt werden
kann als die Fihigkeit, sie produktiv anzuwenden.
Grammatikstoffe werden nicht in all ihren Erschei-
nungen in einem Arbeitsgang vermittelt (,,das
Adverb® oder ,,die indirekte Rede™). Vielmehr wes-
den die ausgewlhlten Teilbereiche Uber einen lin-
geren Zeitraum hinweg — jeweils in sinovollen
Verwendungszusammenhinpgen — erarbeitet und
wiederholt. Von zu friihem Kontrastueren (zB
»Past Tense“ und ,Present Perfect Tense™) ist
abzuraten.

Der Begriff ,,Schwerpunkt” im Lehestoff bezieht
sich auf grammatische Fertigkeiten und Kenntnisse,
deren produkiive Beherrschung auf der jeweiligen
Schulstufe angestrebt werden soll (ausgenommen
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sind die als rezeptiv gekennzeichneten Stoffe). Die
alifillige Auswah! weiterer Grammatikstoffe fur
den vorwiegend rezeptiven Gebrauch richtet sich
nach den-Bedtirfnissen, die aus der jewetligen Lern-
situation entstichen. Die Ausfihrlichkeit der gram-
matischen Benennung und Beschreibung jedes Teil-
bereiches bleibt dem Ermessen des Lehrers tiberlas-
sen und orientiert sich am Lernstand und Abstrak-
tionsvermdgen der Schiiler.

Zusammenfassungen und Ubersichten dienen der
Verdeutlichung, zum besseren kognitiven Ver-
stindnis und zum Einpriigen. Liickenlose Darstel-
lungen (auch von Teilbereichen) um der systemati-
schen Vollstindigkeit willen werden nicht ange-
strebt. Zu beachten ist, daf} die Grammatik, die der
Schuler beim Sprechen und Schreiben frei verfiig-
bar hat, nicht identisch ist mit der im Unterricht
erarbeiteten. Die Fihigkeit der Schuler, in einer
Ubung eine bestimmte Struktur korrekt einzuset-
zen, bedeutet noch nicht, dafl diese Strukeur jeder-
zeit frei vedfugbar ist.

Auch im kommunikativen Englischunterricht bil-
det das Uben grammatischer Formen einen wichti-
gen Bestandteil des Lernprozesses. Da die Beach-
wung formalgrammatischer Richuigkeit allein noch
keine sinnvolle Auflerung gewihrleistet, sollen
grammatische Formen nicht losgeltst von Redeab-
sicht und Situationsbezug geitbt werden.

Wortschatz

Im Bereich des Wortschatzes mufl rezeptiv und
produktiv beherrschies Wortmaterial unterschieden
werden. Der rezeptive Wortschatz gewinnt vor
allem bei der Entwicklung des sinnerfassenden
Horens und Lesens grofle Bedeutung.

Waorter sollen im allgemeinen in sinnvollen Kon-
texten vermittelt, eingelibt und {iberpriift werden,
Entscheidend fiir den Unterrichtserfolg ist nicht die
Zah! isoliert gelemter Worter, sondern die Vertflig-
barkeit. Unerliflliche Voraussetzung dafur ist
griindliches Einiiben, stindiges Wiederholen und
hiufiges Anwenden des Wortmaterials.

Bei der systematischen Wortschatzarbert im
Unterricht muf das Vokabular so angeordnet wer-
den, dafl begriffliche Zusammenhinge entstehen
{zB durch Gliederung nach Sach- und Handlungs-
zusammenhingen, Wortfeldem, Wortfamilien,
Verkntipfung mit Synenymen).

Lernunterstiitzende Maflnahmen

1. Die Schiller sind von Beginn an zu tkonomi-
schem und selbsuindigem Lemnen anzuleiten, Sie
sollen in ferugkeitsorientierten Arbeits- und Lern-
techniken wiederhok geschult werden: zB Lese-
techniken, Notizenmachen, Wichtiges unterstrei-
chen, Arten des Vokabellernens, Gebrauch von
Worterblichemn.
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2. Schriftliche bzw. mindliche Hausibungen
sind regelmiflig und in angemessenem Umfang zu
geben und in die Unterrichtsarbeit einzubeziehen.

3. Fsrderunterricht.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:

Differenzierung im Englischunterriche soll die
Verschiedenheit der Schiler in bezug auf Lernvor-
aussetzungen, Lernverhalten und Lernergebnisse
beriicksichtigen. Durch einen  differenzierten
Unterricht soll allen Schilérn die Gelegenheit gege-
ben werden, die wichtigsten Lehrziele des Englisch-
unterrichtes zu erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen fol-

gende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hir- und Lesetexte, die die Schi-
ler verstehen,

— Grad des Verstindnisses gehorter oder gelese-
ner Texte,

— Umfang der mindlichen und schriflichen
Schillerduferungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

-— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetz-
mifligkeiten,

— Selbstindigkeit der Arbeit,

— ZeitausmaB, das die Schiiler zur Erreichung der
Lehrziele benstigen.

Die Differenzierung dient der gréftmdglichen
individuellen Férderung der Schitler. Sie wird unter
Beriicksichtigung der genannten Kriterien daher
die Lemorganisation (methodische MaBnahmen,
wie zB At und Umfang der HilMfestellungen,
Arbeitstechniken, An  der Darsiellung), den
Umfang des Lehrstoffes und die Komplexitit in
den Anforderungen betreffen.

Arbeit mit lesstungsschwachen Schilem:
Die folgenden methodisch-didaktischen Maf-

nahmen sind von grundsitzlicher Bedeutung fiir
jeden Unterricht, werden aber bei der Arbeit mit
leistungsschwachen Schillern zur unbedingten Not-
wendigkeit. Entscheidend for die Unterrichusgestal-
tung ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen
Lernsituation und der Lerntypen seiner Schiler auf
der Grundlage einer sorgfiltigen Unterrichispla-
nung entsprechende methodische Mafinahmen
uifft. Eine blole Verlangsamung des Lerntempos
genligt nicht.

Folgende Grundsitze sind besonders zu beach-

ten:

— Den Schiilern soll der praktische Wert des Eng-
lischlernens einsichtig gemache werden.

— Klare Zielangaben sollen den Scholern den
Verwendungszweck des Gelernten deutlich
machen.
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— Spontan gejuflerte Schiilerinteressen sollen fle-
xibel ausgentitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigheiten ist zu ver-
meiden,

— Es ist nicht zielféhrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wechsel der
Arbeirsformen und die Verwendung vielfiltiger
Anschauungsmittel méglichst abwechslungs-
reich zu gestalten.

— Phasen der Entspannung (zB durch den Einsatz
von Liedern, Reimen, Lernspielen) sollen regel-
mifig eingebaut werden.

— Ubungen sollen zunichst in stark gelenkter
Form erfolgen; erst allmihlich kann versucht
werden, die Steuerung durch den Lehrer zu
reduzieren.

— Nach Méglichkeit sollen auch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schitlern ein
selbstdndiges Arbeiten ermdglichen. Dazu ist es
notwendig, kleine, fiir die Schiiler erreichbare
Teilziele zu setzen und Arbeitsmittel bereitzu-
stellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in besonde-
rem Mafle der Zuwendung des Lehrers, seiner pid-
agogischen und methodischen Betreuung. Daher ist
der Aufbau eines positiven Lernklimas von grofiter
Wichtigkeit.

B&rverstehen und Leseverstehen:

Hér- und Leseverstehen bieten bei entsprechen-
der Aufgabenstellung lernschwachen Schilern
zahlreiche Muoglichkeiten, bei der Beschiftigung
mit der Fremdsprache Erfoige zu erleben.

Dazher sind Harverstehensiibungen von Anfang
an in den Unterticht einzubauven. Der Einsatz audi-
tiver Medien ist wichtig, damit sich die Schiler an
verschiedene Sprechweisen gewohnen. Die Schiler
sollen von Anfang an lernen, den Bedeutungskern
einer Aussage aus dem Zusammenhang zu erschlie-
flen, auch wenn sie nicht jedes einzelne Wort ver-
stehen.

Das Assoziieren von Lautbild und Schriftbild
bereitet lemschwachen Schitlern grofle Schwierig-
keiten. Daher sind kurze, geziche Lesetibungen
zweckmifiger als mehrmaliges lautes Lesen Linge-
rer Texte. Die eigentlichen Ziele im Bereich des
Lesens sind auch fitr lernschwache Schiler das stille
Lesen zum Zweck der Information bzw. der Freude
am Lesen. Geeignete Aufgabenstellungen sind zB
multiple choice, richtig/falsch-Aufgaben, Zuord-
nungsaufgaben aller Art, Zeichnen nach Angaben,
kurze mindliche Zusammenfassungen (allenfalls
auch in der Muttersprache).

Sprechen:

Fiir die Arbeit mit lernschwachen Schiilern ist es
wesentlich, da es gelingt, ihre Bereitschaft zu wek-
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ken, sich in der Fremdsprache zu auflern. Ausge-
hend vom imitativen bzw. reproduktiven Sprechen
muf} auch der lernschwache Schiiler im Unterricht
die Maglickkeit erhalten, frei zu sprechen.

Schreiben:

Filr leistungsschwache Schiiler hat Schreiben
ttherwiegend die Funktion einer Lernhilfe (Ruck-
sichtnahme auf die unterschiedlichen Lerntypen,
Konzentrationshilfe, Gedichtnisstittze). Dartiber
hinaus sind die praktische Verwertbarkeit (=B
Briefschreiben) und die Wahrung der Durchl#ssig-
keit Gritnde fiir die Forderung der Schreibfertig-
keit.

Grammatik:

Im produktiven Bereich ist es norwendig, sich auf
einige wenige Elementarstrukturen zu beschrinken
(siche Lehrstoff). Im rezeptiven Bereich ist diese
starke Einschrinkung nicht notwendig, denn auch
lernschwache Schiiler verstehen beim Lesen und
Hbren Strukturen, die sie selbst nicht- anwenden
kénnen.

Grammatikvermittlung  erfolgt  tberwiegend
duzch Imitation und Reproduktion, unterstiltzt
durch behutsames Einsichtigmachen. Zur Unter-
stittzing des Lernprozesses sollten Skizzen, Sym-
bole, Tabellen, Signalwsrter oder einfachste
Regeln verwendet werden,

Elementare Strukturen miissen immer wieder in
kurzen, situativ abgesicherten Ubungen wiederholt
und gefestigt werden. Dabei sind Ubungsformen zu
verwenden, die von den Schitlern ein angemessenes
Mitdenken verlangen und ein Abgleiten in einen
rein mechanischen Drill vermeiden.

Wortschatzarbeit:

Im produktiven Bereich ist es notwendig, sich auf
einen relativ kleinen, jedoch vielseitig verwendba-
ren Wortschatz zu beschrinken. Neue Wérter sol-
len im Zusammenhang und nach Maglichkeit unter.
Verwendung vielfaltiger Anschauungsmittel (reale
Gegenstinde, Bilder, Tuchtafelmatenal, Tafelskiz-
zen usw.) eingefiihrt werden. Dieser elementare
Wortschatz mufl immer wieder in kurzen Ubungen
gefestigt werden. Auflerdem sind regelmifig lin-
gere Wiederholungsphasen einzuplanen, in denen
die Schiller das Gelernte in neuen Zusammenhin-
gen Uben und anwenden kénnen.

Im rezeptiven Bereich milssen die Schiiler lernen,
die Bedeutung unbekannter Worter unter Einsatz
aller thnen zu Gebote stehenden Miuel (zB Vor-
wissen, Textdarbietung, Zusammenhang, Ulustra-
tionen) zu erschlieflen.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungsgruppen-
in den einzelnen Klassen:
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i.Klasse:

(Die Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen bezichen sich in der 1. und 2. Klasse tiber-
wiegend auf die Schiiler der IIL Leistungsgruppe.
Die Anforderungen fdr die II. Leistungsgruppe lie-
gen daher zwischen jenen der I. und 111 Leistungs-

gruppe.)
Huorverstehen:

1. Zum Verstindnis einfacher AuBerungen mufl
der Lehrer in der IIE Leistungsgruppe in kurzen
Sdrzen und mit Wiederholungen sprechen.

2. Zum Verstiindnis themenbezogener Hortexte
ist in der III Leistungsgruppe verstirke sprachliche
und situative Vorentlastung zu bieten.

Sprechen:

3., Kurze, zusammenhingende AuBerungen zu
erarbeiteten Themen sind in der IIL Leistungs-
gruppe in stark gelenkter Form zu erreichen,

Leseverstehen:

4. Das Verstindnis einfacher fiktionaler Texte
wird in der IIL Leistungsgruppe unter Anleitung
des Lehrers erreicht.

Schreiben:.

5, Der Anspruch. an sprachliche Korrektheit
hiingt von der Leistungsgruppe ab.

6. Das Verfassen einfachster Briefe erfolgt in der
IIL Leistungsgruppe unter Anleitung des Lehrers.

Grammatk:

7. Der Lehrstoff der 1. Klasse enthilt grundle-
gende grammatische Strukturen, die 'mit allen
Schilemn erarbeitet werden miissen. Die Leistungs-
differenzierung wird daher in erster Linie unter-
schiedliche Arbeitsweisen umfassen. Die Erarbei-
wng und Bewufltmachung der Grammatik wird in
lernschwicheren Gruppen mit mehr Lernhilfen, die
Handhabung erarbeiteter Strukiuren unter Intensi-
ver Anleltung erfolgen mitssen.

Sprachfunktion und Rollen:

8. Fr lernschwichere Schiler ist das Lemziel
erreicht, wenn es ihnen gelingt, die Sprachfunktion
mit den jeweils einfachsten sprachlichen Mitteln zu
realisieren,

Aussprache:

9. In der IIL Leistungsgruppe gilt als Minimal-
forderung, daf die Versuindlichkeit miindlich for-
mulierter Aussagen gesichert sein mufl. Das Ver-
suindnis der Lautschrifisymbole ist nicht- erforder-
hich.
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Rechtschreibung:

10. Das AusmafRl der Fehlertoleranz richtet sich
nach der Leistungsgruppe, wobel fuir Schiiler der
Leistungsgruppe I11 als Minimalforderung gilt, dafl
die Verstindlichkeit schrifilich formulierter Aussa-
gen gesichent sein mufl.

2. Klasse:
Harverstehen:
11. und 12. siehe 1. Klasse (Z 1 bzw. 2),

Sprechen:

13. Kurze, zusammenhingende AuBerungen
tiber Erlebtes, Beobachtetes oder Gelesenes sind in
der IIL Leistungsgruppe mit Hilfe vorgegebéner
Redemitte! zu erreichen.

Leseverstehen:

14. und 15. Das Verstindnis kurzer und einfa-
cher fiktionaler Texte sowie kurzer und: einfacher
themenbezogener Sachtexte wird in der IIL Lei-
stungsgruppe unter Anleitung des Lehrers erreicht.

Schreiben:

16. Der Anspruch an sprachlicher Korrektheit
hingt von der Leistungsgruppe ab.

17. Das Verfassen einfachster Briefe erfolgt in
der IIL. Leistungsgruppe unter Anleitung des Leh-
rers.

18. Das Verfassen kurzer Texte in einfachster
Form erfolgt in der IIL Leistungsgruppe unter
Anleitung des Lehrers (nur an besonders ausge-
wihlten Beispielen).

19. Zusammenfassungen entfallen in der 1L Lei-
stungsgruppe, in der II. Leistungsgruppe sind sie in
gelenkter Form zu schreiben.

20. Far die IIL Leistungsgruppe soilen im Vor-
dergrund die Festigung und behutsame Erweite-
rung des Stoffes der I.Klasse stehen. Von den
Schwerpunkten der 2. Klasse sollen ,,Past simple®,
Vergleiche, einfache Satzverknipfungen sowie
wichtige Orts- und Zeitangaben verftigbar gemacht
werdert. Die Ubrigen Schwerpunkee sollen zumin-
dest rezeptiv bewdltigt werden. Ftr die II. Lei-
stungsgruppe sollen die vorgesehenen Schwer-
punkte weitgehend auch produktv verfiigbar sein.

21, Sprachfunkticen und Rollen siehe 1. Klasse
{siche Z 8).

22, Aussprache siche 1. Klasse {siche Z 9).
23. Rechtschreibung siehe 1. Klasse {siche Z 10).
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Franzosisch
Lehrstoff:
1. Klasse {5 Wochenstunden):
Teillernziele
Hérverstehen:

Der Schitler soll sehr kurze Texte in einfacher
Standardsprache bei annshernd normaler Sprech-
geschwindigkeit und ungestérien Horbedingungen
verstehen.
(Leistungsdifferenzierung,

Grundsitze Z 1)

siche  Didaktische

Sprechen:

Der Schiiler soll einfache Gespriche ausgehend
von erarbeiteten Modellen fithren kénnen.
(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische
Grundsitze Z 2)

Leseverstehen und Lesen:

Der Schitler soll einfachste Texte verstehen,

Schriftlicher Ausdruck:

Der Schitler soll die Grundziige der franzési-
schen Rechtschreibung beherrschen und kurze, ein-
fache Mitteilungen (petit mot, Einkaufslisten usw.}
abfassen kannen.
{Leistungsdifferenzierung,

Grundsitze Z 3)

Didaktische

siche

Lerninhatte
Kemmunikationssituationen und Themenbereiche:

Darunter sind gebriuchliche Alltagssituationen
und Themenbereiche zu verstehen,

die die Person des Schillers selbst betreffen:

Der Schiler mufl Auskunft geben konnen {iber

— seine Identitit,

— seinen Tagesablauf (Schulalitag, Freizeitbe-
schiftigung usw.),

— Situationen des tiglichen Lebens {Einkauf,
Baknhof, Post usw.),

— Winsche und Bedarinisse,

— seine Freunde und deren Interessen,

- seine Reaktionen auf Sachverhalte (einfache
GetthlsiuBBerungeny,

die der Schiiler im Sprachunterricht in der
Schule antriffe.

Sprachliche Mittel

Zur Bewiltigung der genannten Kommunika-
tionssituationen und Themenbereiche benbtigt der
Schiiler folgende sprachliche Mittel:

Phonetik:

— Inventar der franzdsischen Phoneme,
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-- die wesentfichen franz8sischen Intonationsmu-
ster,

— Rhythmus,
tempo,

— satzphonetische Vartanten (liaision, {8] instable
usw.),

annihernd nattirliches

Sprech-

Wortschatz:

Die Auswahl der einzelnen Wontschatzgebiete
wird ven der jeweiligen Kommunikationssituation
her bestimmt. Als Grundlage dient ein wissen-
schaftlich fundierter Mindestwortschatz.

Grammatik:

Wesentliche Elemente der Grundgrammauk zur

Bewiltigung der jeweiligen Kommunikations-
situationen (siche diese).
{Leistungsdifferenzierung, siche  Didaktische

Grundsitze 7 4)

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Haustibungen.

Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Seme-
ster {nicht vor Ende November).

2. Klasse (4 Wochenstunden):
Teillernziele

Horverstehen: wie 1. Klasse, jedoch etwas lingere
Texte.

{Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didakrische
Grundsitze Z 5)

Sprechen: wie 1. Kiasse

(Leistungsdifferenzierung, siche  Didakuische

Grundsitze Z 6)

Leseverstehen und Lesen: wie 1. Klasse, jedoch
etwas schwierigere Texte.

Schrftlicher Ausdruck: wie 1. Klisse, dazu erste
Unterscheidungen zwischen discours écrit und
discours parlé; neue Textsorten (Postkarten, ein-
fache Briefe, Einladungen usw.).

(Leistungsdifferenzierung,  siehe

Grundsitze Z 7)

Didaktische

Lerninhalte
Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

wie 1. Klasse, jedoch stirkere Zuwendung zu

Umwelt und Mitmenschen:

— contacts sociaux,

— Besuche,

— Beschreibung von Personen,

— Erzihlen von Erlebtem {schwierige Situationern,
Miflgeschicke; Ausflige, Reisen usw.),

— Umgang mit Geriten und Gebrauchsgegenstin-
den im Alltag.
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Sprachliche Mittel

Phonetik: wie 1. Klasse, dazu natiirliches Sprech-
tempo und besondere Berlicksichtigung der
nintonation expressive®,

{Leistungsdifferenzierung,

Grundsitze Z B)

siche  Didakiische

Wortschatz: wie 1. Klasse.

Grammadk: Kenntnis der Grundgrammatik, Ele-

mente der Textgrammatik,
(Leistungsdifferenzierung,
Grundsiitze Z 9)

siche  Didaktische

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Haustibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didakasche Grundsitze:
a) Fiir alle Leistungsgruppen
1. Sprachliche Grundfertigkeiten

Das vom Lehrer und vom Lehrwerk dargebotene
‘Franzosisch hat sich an authentischer Gegenwart-
sprache zu orientieren. Die zu didaktischen Zwek-
ken erstellten Texte sollen authentischen Dialogen
und anderen authentischen Texten soweit wie ibg-
lich angenthert sein und allmihlich zu authentu-
schen Texten hinfithren, vor allem solchen, die den
Kommunikationsinteressen  der  betreffenden
Altersstufe entsprechen. Die Darbietung der langue
parlée hat von Anfang an in mdglichst hohem
Mafe - durch authenusche Sprecher (locuteurs
natifs) zu erfolgen (Tontriger, Assistenten).

Im Unterricht soliten sich Lehrer und Schiler
vorwiegend der Fremdsprache bedienen. Der Ein-
satz der Muttersprache kann, soweit erforderlich,
erfolgen
— fiir Arbeitsanweisungen,

— zur Klirung von Kommunikationssituationen

und damit in Verbindung stehenden Fragen der

Landeskunde,

— zur Uberpritfung des Globalverstehens (Wie-
dergabe der Hauptgedanken eines Hor- oder
Lesetextes),

— zur Klirung schwieriger Fragen der Gramma-
tik,

— zur Sicherung des Verstindnisses schwieriger
Sitze und Satzteile (fallwmses Ubersetzen),

— zum Suukturvergleich mit der Muttersprache.

Zur Erlangung der Fertigkeit im Gebrauch des
Franzosischen ist die kreative Selbsttidtigkeit des
Schilers unerlifilich und daher in besonderem
Mafle anzuregen. Die gerade in dieser Alersswfe
besonders hohe Bereitschaft zu spielerischen Titig-
keiten ist. fir den Sprachunterricht zu niitzen
{Sprachspiele, Ritsel, Weubewerbe, Singen, Rol-
lenspiel usw.).
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Die sprachlichen Grundfertigkeiten dirfen nicht
voneinander isoliert betrachter werden. Der Tatsa-
che, dafl sie vielfach einander bedingen, mufl in
allen Ubungsformen Rechnung getragen werden.
Die sprachlichen und auflersprachlichen Lernin-
halte miissen der jeweiligen Altersstufe entspre-
chen,

Horverstehen

Das Einhéren in die von locuteurs natifs darge-
botene Originalsprache mufl besonders hiufig und
regelmiflig, und zwar von Anfang an, getibt wer-
den, um folgende Hauptschwierigkeiten zu Uber-
winden:

— Der Schiiler, der eine Fremdsprache lernt,
nimmt zundchst die fremdsprachigen- Laute
nicht in ihrer spezifischen Form wahr, sondern
filtert sie durch das Lautsystem seiner Mutter-
sprache. Deshalb hért er gewisse bedeutungs-
differenzierende Unterschiede zwischen den
einzelnen Lauten nicht,

— Dasselbe gilt fiir Intonation und Rhythmus, die
gleichfalls von denen der Muttersprache ver-
schieden sind.

— Dabei ist besonderes Augenmerk zu richwen auf
die ,,groupes rythmiques®, die ,Jiaision™, das [8]
instable sowie Kurzformen der gesprochenen
Sprache (zB [Cepa] flr ,,je ne sais pas™ usw.).

Von Anfang an ist annihernd normales Sprech-
tempo anzustreben.

Daher mufl das Ohr des Schiilers emsprechcnd

. geschult werden:

— durch intensives Hértraining, msbesondere mit-
tels Tontrdgern (eventuell Sprachlabor), da
diese die Lautung stets unverindert wiederge-
ben,

— durch unentwegtes BewuBtmachen des Unter-
schiedes zwischen fremdsprachlichen und mut-
tersprachlichen  Lauten, Intonation und

Rhythmus.

Das Horverstehen mufl im Laufe der Aushildung
stets verfeinert werden, sodafl der Schiler allmih-
lich imstande ist, Texte bei verschiedenen Stimmen,
Artikulationsgewohnheiten individueller, sozialer
oder regionaler Natur, bei verschiedenen Sprech-
tempos und Sprachregistern zu verstehen,

Sprechen
Aussprache:

Fir den Gebrauch der Sprache in miindlichen
Kommunikationssituationen- ist ein intensives Ein-
iiben der nchtigen Aussprache unbedingt notwen-
dig (Tontrtiger, Sprachlabor, Assistent). Besonderer
Wert ist dabei auf die bedeutungsdifferenzierenden
Unterschiede zwischen den einzelnen Phonemen
zu legen, die dem 8sterreichischen Schiiler Schwie-
rigkeiten bereiten, zB Unterschied zwischen stimm-
haften und stimmlosen Konsonanten, Unterschied
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zwischen den drei Nasalen der Standardsprache;
Grundintonationstypen, .richtiger Sprechrhythmus
{Gliederung der ,.chaine sonore™ in ,groupes
rythmiques®).

Aussprachemodell ist die gesprochene Standard-
sprache mit ihren typischen Sprechformen (2B
Varianten des [9] instable, gewisse Kurzformen
ete.} bei nattirlichem Sprechrhythmus.

Sprachliche und auflersprachliche Inhalte:

Fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit ist von
Anfang an neben der imitativen Erarbeitung der
Leéhrwerktexte den reaksiven Fithigheiten des Schii-
lers Rechnung zu tragen, damit er nach und nach
befihigt wird, sich seinen eigenen Bediirfnissen
gemif auszudricken. Im Vordergrund steht der
Erwerb jener sprachlichen Mittel, die fiir Sprech-
akte in Alhagssituationen erforderlich sind (zB
Gespriche beginnen, Kontaktaufnahme; Informa-
tionén erfragen und geben; Erlebnissé erzihlen und
Vorhaben darstellen).

. Der miindliche Ausdruck hat sich an der gespro-
chenen Alltagssprache zu orientieren und nicht an
der geschriebenen Sprache.

Lesen und Leseverstehen

Zur Schulung des Leseverstehens sind grundsitz-
lick Texte heranzuziehen, die zur Lektitre konzi-
piert sind und die den Interessen und der Reife des
Schitlers entsprechen, wobei die Freude am Lesen
als autonomer Titigkeit geférdert werden soll.

Wegen seiner praktischen Verwertbarkeit auch
auflerhalb des Unterrichts kommt dem Lesen, ins-
besondere dem stillen Lesen als autonomer Titig-
keit mit dem Ziel des globalen Verstehens, grofle
Bedeutung zu.

Die Aufgaben des Lesens bestehen in der
- Entwicklung der Lesefihigkeit,
— Entwicklung des Leseverstehens,
— Erweiterung der sprachlichen Kompetenz,
— Vermittlung von Sachinformationen.

Stilles Lesen — lautes Lesen:

Das stille Lesen als Normalfall des Konrakees mit
schriftlichen Texten mit dem Ziele des Leseverste-
hens ist etwa ab der Mitte des ersten Lernjahres,
besonders aber ab dem dritten Lernjahr, mit wach-
sender Hiufigkeit za tben.

In den ersten beiden Lemjahren uberwiegs der
mitndliche Unterricht, dem Lesen komm: dabei
¢ine notwendige Hilfsfunktion zu. Daher wird
withrend dieses Zeitraums das laute Lesén stirker
gepflegt werden, als dies spiter der Fali sein wird.

Doch ist das laute Lesen keine Ubung zur Férde-
rung des Leseverstehens. Es ist daher nur bei bereits
bekannten Texien und nach AnhSren eines Modells
(Tonuliger, Assistent, Lehrer) vorzusehen und
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dient der Aussprache-, Intonations- und Rhyth-
musschulung. Den Schwierigkeiten, die ber der
phonetischen Umsetzung des Schriftbildes auftre-
ten (filschliche Gleichsetzung der Beziehung Gra-
pheme — Morpheme zwischen Fremd- und Mut-
tersprache, [8] instable, groupes rythmiques, into-
nation usw.) ist besondere Aufmerksamkeit zu wid-
men. Dabei konnen graphische Hilfestellungen
erfolgen: Kennzeichnung der groupes rythmiques,
Darsteltung der Intonationskurven, Streichung der
niche realisierten  [3] instables, Kennzeichnung der
liaisions.

Globalverstehen — Detdilverstehen:

Das Erarbeiten eines vollstindigen Detailverste-
hens bei jedem Lesetext hernmt die Motvation und
widetspricht einer 8konomischen Unterrichtsfith-
rung. Ob man bei der Lekitire eines Textes nur
Globalverstehen oder ein daritber hinaus fihrendes
Detailverstehen eines Teiles des Textes, gewisser
Textmerkmale oder des ganzen Textes anstrebr,
hingt von der Natur des Textes und dem jeweili-
gen Teillernziel ab. Ubungsformen fur das globale
Lesen sind: Leitfragen; Arbeiten mit Texten, bei
denen vorher die dem Schuler unbekannten Worter
gestrichen wurden; Erkennen des Aufbaues; Erar-
beitung des Hauptgedankens; Zusammenfassungen
usw. Dadurch soll die Fihigkeit entwickelt werden,
sprachlich Unbekanntes aus dem Textzusammen-
hang, der Aufmachung des Textes usw. zu verste-
hen.

Schriftlicher Ausdruck

Im Franzdsischunterticht sind prinzipiell fol-
gende Arten des Schreibens zu unterscheiden:

Schreiben ohne Kommunikationssituation.

Es dienu: ]

— dem Erlernen der franzésischen Rechtschrei-
bung,

— als Mittel zum schriftlichen Festhalten von im
Unterricht Erarbeitetem;

— als Mittel zur Erlernung der Formen des schrift-
licken - Ausdrucks (Umformungen, Beantwor-
tung von Fragen, résumé usw.),

— als Mittel zur Festigung des Unterrichisertra-
ges.

Dem Schreiben chne Kommunikationssituation
kommt eine wichtige lempsychologisch-instrumén-
tale Rolle zu (motorische Titigkeit, Anderung der
Unternichisstrategie zur Erneuerung der Motiva-
tion usw.}.

Schreiben in Kommunrikiationssituation.

Es dient:

— dem Erlernen des Abfassens von Texten zum
Gebrauch in lebensnahen Schreibsituationen
{zB petit mot, lettres personnelles et fonctionei-
les usw.),
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— der Schulung des schoftlichen Ausdrucks und
des allgemeirien Textverstindnisses durch
Abfassen von Texten anderer Art.

Die. Rechtschreibung ist Voraussetzung fir jede
Form des Schreibens. Der Unterschied von ,,dis-
cours écrit” und ,discours parlé* ist durch die Ana-
lyse von Texten, die Eigenheiten des ,discours
¢ermt” aufweisen, und durch die Gegeniiberstellung
dieser Texte mit ,,documents sonores” deutlick zu
machen. Auf jene Schreibformen, die der Schiler
unmittelbar zur praktischen Kommunikation ver-
wenden kann, ist das Hauptaugenmerk zu richten.
Es sind jedoch auch solche Formen-zu Giben, die im
allgemeinen in. dieser Form keine praktische
Anwendung durch den Schiler finden werden (zB
fait divers). Sie ermdglichen einen besseren Ein-
blick in die Eigenheiten des ,discours écrit”, for-
dern somit auch die Lesefihigkeit und t.ragen zur
Schulung des kritischen Denkens bel,’

2. Einsichtenindas Funktionieren
der Sprache als Mittel der Kommu-
nikation

Die formalen Aspekte dét Sprache sind stets im
Hinblick auf deren kommunikative Funkion zu
sehen. Das Funktionieren von Spraché ist dem
Schiler jeweils an Hand des sprachlichen Lenma-
terials zu' verdeutlichen, und zwar durch die
Gegenitberstellung  einerseits  verschiedenartiger
grammatischer und lexikalischer Strukturen zum
Ausdruck gleicher oder %hnlicher semantischer
Kategorien innerhalb des Franzésischen (interner
Sprachvergleich, zB du lait/un peu de lait; je crois
que je purrai venir/je crois pouvoir venir), anderer-
seits zum Vergleich- unterschiedlicher grammati-
scher und lexikalischer Strukturen flir dieselbe Aus-
sage im Franztésischen und im Deutschen bzw.
gegebenenfalls im Lateinischen.

Diese Strukturen sollen dann an Hand von Bei-
spielen-eingeiibt werden. Erst dann soll der Schiler
dazu angeleitet werden, selbstindig aus den Bei-
spielen eine Regel abzuleiten. Diese induktive
Methode der Spracherlemung gewihrleistet, dafl
der Schiiler die Sprache gebrauchen lernt und nicht
blo8 Uber die Sprache redet. Dem Schiler soll an
Hand des jeweiligen Lemmaterials bewufit
gemacht werden, da8 sprachliche Auflerungen von
der Situation, in der sie gemacht werden, abhlingig
sind. Dadurch soll erreicht werden, dafl sich der
Lernende moglichst authentisch-kommunikativen
Sprachgebrauch aneignet. In diesem Zusammen-
hang ist die Kreatuvitit des Schiilers immer wieder
anzuregen. Geeignete Mittel dazu sind das Erfin-
den eines Dialogs zu Bildserien, das Variieren ein-
zelner Dialogrepliken (,,paraphrases situationnel-
les”), das Erfinden von Dialogen in gelinderten
Situationen. Die ,travail sur paraphrases” (Erstel-
len von Texten in gelinderten Situationen) sind
auch im Bereich des Schrifichen zu iben.
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Der Schiler soll erkennen, dall einerseits jeder
Sprechakt durch verschiedenartige sprachliche
Auflerungen verwirklicht werden kann (zB,,dire de
fermer la fenétre: ,tu peux fermer la fendtre?!™,
»vous seriez gentil de fermer la fenétre®, il fait
froid ici! usw.), dal andererseits eine sprachliche
Auferung verschiedenen Sprechintentionen dienen
kann (,,¢a va?* kann zB heiflen: ,,¢a va bien?, ,ce
que je fais, ¢a te platt?’ oder ,,¢a suffit!). Damit
lemt der Schaler, Sprechintentionen zu erkennen
und entsprechend darauf zu reagieren.

3. Landes- und Kulturkunde

Der Aufbau einer sprachlichen Kompetenz hat
an Hand von Inhalten zu erfolgen, die dem franzo-
sischen Kulturbereich entnommen sind. Daher ist
Sprachunterricht von Anfang an auch landeskundli-
cher Unterricht. Dieser wird sich vor allem an den
jeweiligen Kommunikationssituationen und Texten
orientieren. Die darin enthaltenen Inhalte sind
bewuflt zu machen und fallweise mit Bedacht zu
erginzen und zu erweitern. Von umfassenden Dar-
stellungen auch nur einzelner Bereiche ist abzuse-
hen.

Allfiallige Vergleiche zwischen den Verhiltnissen
in Osterreich und in den franzssischsprechenden
Lindern wecken das knusche Verstindnis for
Gemeinsamkeiten sowie fiir das typisch Andersar-
tige,

4, Arbeitsformen

Die Arbeitsformen im Fremdsprachenunterricht
dienen:
— der Erarbeitung neuer Lehrstoffe;
— der Sicherung und
— Kontrolle des Unterrichtsertrages,
— dem Erwerb von Techaiken zum selbstindigen
Spracherwerb.

Da es im Fremdsprachenunterricht in besonderer
Weise daravf ankommt, dal der Schiiler selbst in
der fremden Sprache akuv ist und dabei auch jene
Techniken erwirbt, die ihn befihigen solien, seine
sprachlichen Fertigkeiten selbstindig zu erweitern
und zu vertiefen, sind im aflgemeinen jene Arbeits-
formen vorzuziehen, bei denen die Tatigkeiv des
Schtilers Gber blofes Zuhtren und Mitschreiben

hinausgehe.

Die Arbeitsformen sind so zu wihlen, dal} jeder
Schiiler aktiviert und seine Kreauvitis gefdrdert
wird. Sie milssen ferner im Einklang mit den jewei-
ligen Teillernzielen stehen. Dem Frontalunterriche
sind dialogische und kollekive Unterrichtsformen
bzw. Einzelarbeit vorzuziehen, die Korrektur
durch die Mitschiiler ist zu fordern.

Der Schiiler soll im Rahmen aller Arbeitsformen
zum krtschen und mdglichst selbstindigen
Gebrauch der Lernhilfen (zB Worterbuch) erzogen
werden.
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Zur Sicherung des Unterrichtsertrages ist den
miindlichen und schriflichen Ubungen und dem
Wiederholen (Automatisierung) breitester Raum zu
widmen. Die stindige Kontrolle des Unterrichtser-
trages ist unerl48lich, und zwar zur Selbsthontrolle
des Schiilers sowie zur Selbstkontrolle des Lehrers.

Folgende Arbeitsformen-bieten sich an:

— Lehrer-Schiilergesprich:
Der Lehrer darf dabei nicht den Hauptanteil
haben, er soll dem Schiller die ndtigen
Gesprichsanleitungen und Stimuli geben,

— Schiilergesprich:
Der ‘Lehrer greift nur in unbedingt notwendi-
gem Mafle ein, sei es zur Korrektur, sei es zur
Bereitstellung neuer Sprachmiuel oder inhaldi-
cher Anregungen.

— Rollenspiel und szenische Darstellung:
Kann von der wortlichen Verwendung vorgege-
bener Dialoge bis zur spontanen Gesprichser-
findung reichen.

— Sprachspiele und Wettbewerbe.

— Gruppenarbeit
ist besonders wichtig zur Férderung sozialen
Verhaltens. Sie eignet sich in besonderer Weise
zur Ausarbeitung von Kleindialogen, zur Erar-
beitung und Ausarbeitung von Texten usw.

Diesen Kollektivformen gegentiber ist jedoch

auch die persénliche

— Einzelarbeit des Schitlers
(verschiedene schriftliche Ubungen, stilles
Lesen, gelegentliches Ubersetzen usw.) zu pfle-
gen.

— Kurze Redeitbungen
aus dem persdnlichen Erlebnisbereich des Schi-
lers (Hobby, Konflikte usw.) frei oder mit Hilfe
eines Stichwortkonzeptes. Das Vorlesen fertig
formulierter Texte ist zu unterbinden.

— Lehrervortrag
ist auf das unbedingt notwendige Maf} zu be-
schrinken.

Zur Sicherung und Kontrolle des Unterrichtser-
trages bieten sich folgende Vorgangsweisen an:
— Wiederholung, _

— Aufgaben zur Anwendung von Gelerntem,

— Uberpriifung von selbstindig Gelerntem.

— Schriftliche Hausttbungen
sind regelmiflig zu geben und in geeigneter
Form zu kontrollieren.

Zur Aufrechterhaltung des Interesses sind
Arbeitsformen zu variieren und dem jeweiligen
Teillernziel anzupassen. -Arbeitsaufirige milssen
stets klar sein, ihre Erfiilllung darf die Schiiler
weder von der Sprache noch vom Inhalt ker tber-
fordern.

5. Progression

Grundlage der Progression im Fremdsprachen-
unterricht sind einerseits das Kriterium der Hiaufig-
keit der sprachlichen Elemente, andererseits die
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pragmatischen Erfordemisse der jeweilipen Kom-
munikationssituation. So wird neben der systemati-
schen Progression die Vorwegnahme einzelner Ele-
mente aus spiteren Progressionsstufen erforderlich
sein, ohne dafl jedoch diese Elementé in ein voll-
stindiges System eingecrdnet werden missen.

Mit zuriehmenden Sprachkenntnissen trtt das
Kriterium der Hiufigkeit gegenttber den Erforder-
nissen der Kommunikationssituation immer weiter
zurlick. Die Kommunikationssituationen bletben
ebenso wie die Begriffskategorien (,,notions®) ihrer
Natur gemdf. grundsitzlich gleich, sodafl mit
zunehmenden Sprachkenntnissen eine Progression
in der sprachlichen Verwirklichung nunmehr gege-
ben ist durch:

— - komplexere und abstraktere Themenbereiche,
— den nuancierteren Ausdruck von Redeabsichten

‘und Gefthlen,

- die zu fordernde sprachliche Bewiltigung einer
léngeren zusammenhingenden Gedankenfolge,

— erhshte Verfugbarkeit und Geldufigkeit im
sprachlichen Ausdruck.

6. Querverbindungen

Querverbindungen vom Franzsischen sind
grundsitzlick zu allen Gegenstinden méglich und
wilnschenswent. Sie kdnnert zu den Sprachfichern
vor allem auf kontrastiver Ebene stattfinden. Die
aus anderen Fichern erworbenen Kenntnisse und
Erfahrungen knnen zum besseren Verstindnis zu
den- im Franz¥sischunterricht gebotenen Informa-
tionen beitragen und die Anwendung der Sprache
in den verschiedenen Kommunikationssituationen
fordern.

b} Differenzierung in Leistungsgruppen
Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:

Differenzierung im Franzésischunterricht soll
dig Verschiedenheit der Schuler in bezug auf Lern-
vorausserzungen, Lemverhalten und Lernergeb-
nisse beriicksichtigen. Durch einen differenzierten
Unterricht soll allen Schitlern die-Gelegenheit gege-
ben werden, die wichtigsten Lehrziele des Franzd-
sischunterrichtes zu erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen fol-

gende Kriterien herangezopen werden:

— Umfang der Hor- und Lesetexte, die die Schu-
ler verstehen,

— Grad des Verstindnisses gehSrter oder gelese-
ner Texte,

—~ Umfang der miindlicken und schrftlichen
Schilerduflerungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstdndnisses sprachlicher Gesetz-
mifigkeiten,

== Selbstindigkeit der Arbeit,

— ZeitausmaQ, das die Schuler zur Erreichung der
Lehrziele benstigen.
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Die Differenzierung dient der grofitmoglichen
individuellen Férderung der Schiiler. Sie wird unter
Bertcksichtigung der genannten Kriterien daher
die Lernorganisation (methodische Mafinahmen,
wie zB Art und Umfang der Hilfestellungen,
Arbeitstechniken, Art der Darstellung), den
Umfang des Lehrstoffes und die Komplexitit in
den Anforderungen betreffen.

Arbeit mit leistungsschwachen Schillern:

Die folgenden methodisch-didaktischen Maf-
nahmen sind von grundsiwlicher Bedeutung fiir
jeden Unterricht, werden aber bei der Arbeit miit
leistungsschwachen Schitlern zur unbedingten Not-
wendigkeit. Entscheidend for die Unterrichisgestal-
tung ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen
Lesnsituation und der Lerntypen seiner Schiiler auf
der Grundlage einer sorgfilugen Unterrichtspla-
nung entsprechende methodische Maflnahmen
trifft. Eine blofle Verlangsamung des Lerntempos
gentigt nicht..

Folgende Grundsitze sind besonders zu beach-
ten:

— Den Schilern soll der prakiische Wert des
Franzasischlernens einsichtig gemacht werden.

— Klare Zielangaben sollen den Schillern den
Verwendungszweck des Gelemten deutlich
machen.

— Spontan gejullerte Schillerinteressen sollen fle-
xibel ausgentitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigkeiten ist zu ver-
meiden.

— Es ist nicht zielfithrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen,

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wechsel der
Arbeitsformen und die Verwendung vielfiliger
Anschauungsmiue]l mbglichst abwechslings-
reich zu gestalten,

— Phasen der Entspannung (zB durch den Einsatz
von Liedern, Reimen, Lernspielen) sollen regel-
miBig eingebaut werden,

~ Ubungen sollen zunichst in stark gelenkter
Form erolgen; erst allmihlich kann versucht
werden, die Steuerung durch den Lehrer zu
reduzieren.

— Nach Méglichkeit sollen auch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schiilem ein
selbstindiges Arbeiten erméglichen. Dazu ist es
notwendig, kleine, fir die Schiler erreichbare
Teilziele zu setzen und Arbeitsmiutel bereitzu-
stellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schuler bediirfen in besonde-
rem Mafle der Zuwendung des Lehrers, seiner pid-
agogischen und methodischen Betreuung. Daher ist
der Aufbau ecines positiven Lernklimas von grofiter
Wichtigkeit.
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Horverstehen und Leseverstehen:

Hor- und Leseverstehen bieten bei entsprechen-
der Aufgabenstellung lernschwachen Schilemn
zahlreiche Moglichkeiten, bei der Beschifuigung
mit der Fremdsprache Ecfolge zu erleben.

Daher sind Hérverstehenstibungen von Anfang
an in den Unterricht einzubauen. Der Einsatz audi-
tiver Medien ist wichtig, damit sich die Schiler an
verschiedene Sprechweisen gewthnen. Die Schiiler
sollen von Anfang an lernen, den Bedeutungskern
einer Aussage. aus dem Zusammenhang zu erschlie-
fen, auch wenn sie nicht jedes einzelne Wort ver-
stehen.

Das Assoziieren von Lautbild und Schnfibiid
berentet lernschwachen Schilern grofle Schwierig-
keiten. Daher sind kurze, gezielte Leseiibungen
zweckmifliger als mehrmaliges lautes Lesen llinge-
rer Texte. Die eigentlichen Ziele im Bereich des
Lesens sind auch fur lemschwache Schiiler das stille
Lesen zum Zweck der Information bzw. der Freude
am Lesen. Geeignete Aufgabenstellungen sind zB
multiple choice, richtig/falsch-Aufgaben, Zuord-
nungsaufgaben aller Art, Zeichnen nach Angaben,
kurze mtindliche Zusammenfassungen (allenfalls
auch in der Muttersprache).

Sprechen:

Fir die Arbeit mit lernschwachen Schiilern ist es
wesentlich, dafl es gelingt, ihre Bereitschaft zu wek-
ken, sich in der Fremdsprache zu iulern. Auspe-
hend vom imitativen bzw. reproduktiven Sprechen
mufl auch der lernschwache Schiller im Unterriche
die Maglichkeit erhalten, frei zu sprechen.

Schreiben:

Fir leistungsschwache Schuler hat Schreiben
tiberwiegend die Funktion einer Lernhilfe (Ruck-
sichtnahme auf die unterschiedlichen Lerntypen,
Konzentrationshilfe, Gedichunisstitze). 'Dartber
hinaus sind die praktische Verwertbarkeit (zB
Briefschreiben) und die Wahrung der Durchlissig-
keit Griiride fiir die Férderung der Schreibfertig-
keit.

Grammattk:

Im produktiven Bereich ist es notwendig, sich auf
einige wenige Elementarstrukturen zu beschrin-
ken.

Im rezeptiven Bereich ist diese starke Einschrin-
kung nicht notwendig, denn auch lernschwache
Schiller verstehen beim Lesen und Horen Struktu-
ren, die sie selbst nicht anwenden kénnen.

Grammatikvermittlung  erfolgt  {tberwiegend
durch Imitation und Reproduktion, unterstlitzt
durch behutsames Einsichtigmachen. Zur Unter-
stiitzung des Lernprozesses sollten Skizzen, Sym-
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bole, Tabellen, Signalworter oder einfachste

Regeln verwendet werden.

Elementare Strukturen miissen immer wieder in
kurzen, situativ abgesicherten Ubungen wiederholt
und gefestigt werden. Dabei sind Ubungsformen zu
verwenden, die von den Schillern ein angemessenes
Mitdenken verlangen und ein Abgleiten in einen
rein mechanischen Drill vermeiden.

Wortschatzarbeit:

Im produkiiven Bereich ist es notwendig, sich auf
emnen relativ kleinen, jedoch vielseitig verwendba-
ren Wortschatz zu beschrinken. Neue Warter sol-
fen im Zusammenhang und nach Moglichkeit unter
Verwendung vielfsluger Anschauungsmittel (reale
Gegenstinde, Bilder, Tuchtafelmatenal, Tafelskiz-
zen usw.) eingefihrt werden. Dieser elementare
Wortschatz mufl immer wieder in kurzen Ubungen
gefestigt werden. Auflerdem sind regelmiBig lin-
gere Wiederholungsphasen einzuplanen, in denen
die Schaler das Gelernte in neuen Zusammenhin-
gen iiben und anwenden kénnen.

Im rezepuiven Bereich miissen die Schiler lernen,
die Bedeutung vnbekannter Worter unter Einsatz
aller thm zu Gebote stehenden Mittel (zB Vorwis-
sen, Textdarbietung, Zusammenhang, Hluswratio-
nen) zu erschiieflen.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungsgruppen
in den einzelnen Klassen:

Die Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen beziehen sich in der 1. und 2. Klasse tiber-
wiegend auf die Schitler der I Leistungsgruppe.
Die Anforderungen fur die II. Leistungsgruppe Le-
gen daher zwischen jenen der I. und III. Leistungs-
gruppe.

1. Klasse:
Harverstehen:

1. In der III Leistungsgruppe sind die Texte
nach Bedarf zu wiederholen.

Sprechen:

2. In der 11 Leistungsgruppe soll der Schiller in
enger Anlehnung an erarbeitete Modelle einfache
Gespriche fishren kdnnen.

Schriftlicher Ausdruck:

3. Fur Schiler der III. Leistungsgruppe gilt als
Minimalforderung, dafl die Verstindigkeit schrift-
lich formulierter Aussagen gesichent sein mufi, Das
gilt auch fiir den Bereich der grammatikalischen
Orthographie, Einfachste Miueilungen sind unter
Anleitung des Lehrers abzufassen.
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Grammatik:

4. Die Leistungsdifferenzierung wird in erster
Linie unterschiedliche Arbeitsweisen umfassen. Die
Erarbettung und Bewufitmachung der Grammatik
wird in lemschwicheren Gruppen mit mehr Lem-
hifen, die Handhabung erarbeiteter Strukturen
unter intensiver Anleitung erfolgen mssen.

2. Klasse:
5. Horverstehen: wie 1. Klasse (Z 1).
6. Sprechen: wie 1. Klasse (Z 2).
7. Schriftlicher Ausdruck: wie 1. Klasse.
8. Phoneuk:

In der IIL Leistungsgruppe ist ein angemessenes
Sprechtempo anzustreben.

9. Grammatik:

Fiir die III. Leistungsgruppe soll die Festigung
und behutsame Erweiterung des Stoffes der
1. Klasse im Vordergrund stehen. Die Leistungs-
differenzierung wird in erster Linie unterschiedli-
che Arbeitsweisen umfassen. Die Erarbeitung und
Bewufitmachung der Grammatik wird in lern-
schwicheren Gruppen mit mehr Lernhilfen, die
Handhabung erarbeiteter Strukturen unter intensi-
ver Anleitung etfolgen missen.

Italienisch, Russisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Ziel des Unternichtes ist vor allem eine angemes-
sene Beherrschung der fremden Umgangssprache.
Dazu gehtren: Aneignung einer miglichst fehler-
freien Aussprache nach dem Vorbild der unge-
zwungenen Sprechweise des gebildeten Fremdspra-
chigen; Vermdgen, Gehdrtes und Gelesenes zu ver-
stehen, soweit es die wichtigsten Sachgebiete
betrifft und in leicht verstindlicher Sprache gehal-
ten ist; Fertigkeit, sich dartiber mutndlich und
schriftlich einfach, aber richtig auszudriicken.

Die Schiiler sind in die Kenntnis des fremden
Landes und seiner Bewohner einzufthren und sol-
len Verstandnis fur die Eigenart des Fremden wie
fur das menschlich Gemeinsame gewinpen,

Der Fremdsprachenuaterricht hat zum bewulten
Gebrauch der Sprache, zum erarbeitenden Lesnen
und zum ordnenden Denken zu erziehen.

Italienisch
Lehrstoff:
1. Klasse (5 Wochenstunden):

Aussprache

Vermiutlung der richtigen Aussprache auf Grund
der Nachahmung mit besonderer Beriicksichtigung
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der dem Deutschen fremden Laute und der dem
Italienischen eigenen Tonfiihrung. Schulung des
Gehtirs und der Sprechwerkzeuge an kurzen Sir-
zen und Wortgruppen, die sich aus dem praku-
schen Gebrauch der Fremdsprache in der Klasse
ergeben.

Schreibung

Hand in Hand mit der Erarbeitung dér richtigen
Aussprache Einfihrung in die schrifiliche Fixierung
des gehdrten Sprachgutes. (Leistungsdifferenzie-
rung)

Festigung der Schreibrichtigkeit durch Abschrei-
ben von der Tafel und vom Buch. Niederschrift
auswendig gelernter Texte, Diktate zuniichst
unverinderter, spiter auch leicht verinderter
Texte, die vorher gut durchgearbeitet worden sind.
Allmihliche Erdrbeitung der Regeln der italieni-
schen Rechtschreibung an Hand von Beispielrei-
hen. (Leistungsdifferenzierung)

Gesprichs- und Lesestoff

Lesestiicke in erzihlender oder Dialogform aus
Umwelt und Interessengebieten des Kindes. Lieder
und leichifaflliche Gedichte, Auswertung des
Lesestoffes in mundlichen und schrifilichen Ubun-
gen. {Leistungsdifferenzierung)

Wortschatz- und Sprechtibungen

Erwerben und Einiiben eines filr Gespriche in
der Klasse uber Personen, Gegensuinde und Vor-
ginge in Umwelt und Interessengebieten des Kin-
des ausreichenden Wortschatzes.

Festigung des erworbenen Wortschatzes durch
Frage und Antwort, wobei nicht nur der Lehrer,
sondern auch der Schiler Fragen stellt. Auswendig-
lernen von Prosatexten, vor allem solcher in
Gesprichsform, von einigen Gedichten und Lie-
demn. (Leistungsdifferenzierung)

Wiedergabe des Inhalts durchgerommener Lese-
sticke, vor allem durch Beantworien von Leh-
rerffragen.  Umsetzen von  Lesestlicken in
Gesprichsform oder in szenische Darstellung. (Lei-
stungsdifferenzierung)

Zwiegespriche und Gruppenszenen aus dem tig-
lichen Leben, womdglich von den Schiilern selbst
gestaltet. Einfachste Bildbeschreibungen.

Sprachliehre

Hauptwort mit bestimmtem und unbestimmtem
Artikel; Eigenschaftswort; Mehrzahlbildung des
Haupt- und des Eigenschaftswortes, Ubereinstim-
mung in Geschlecht und Zahl. Die mit dem Artikel
verschmelzbaren Vorwdrter di, a, da, in, su, con.
Personliches Furwort, besitzanzeigendes Firwort
und das hinweisende Frwort questo; Grund- und
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Ordnungszahlworter. Das regelmiflige Zeitwort in
den wichtgsten Zeiten der titigen Form (Gegen-
wart, zusammengesetzte Vergangenheit, Zukunft),
ebenso von avere und essere; potere. Auch einzelne
Formen unregelmifiger Zeitworter, soweit Lese-
stoff und Sprechtbungen dies ndtig machen, insbe-
sondere von andare, stare, fare, dare, sapere,
volere, dovere, dire und venire Verneinung.

Formen des Hauptsatzes und der gebriuchlich-
sten Nebensitze. (Leistungsdifferenzierung)

Schrifdliche Arbeiten:
Regefmiflig Schul- und Haustbungen.

Vier Schularbeiten, davon ¢ine im ersten Seme-
ster.

2. Klasse {4 Wochenstunden):
Aussprache

Weitere planmigige Ubungen zur Vervollkomm-
nung der Aussprache,

Schreibung

Wiederholung und Vervollstindigung der Recht-
schreibregeln. Festigen der Rechuschreibung durch
ausgewihlte Dikrate, (Leistungsdifferenzierung)

Gesprichs- und Lesestoff

Dialoge und Lesestiicke erzihlenden “sowie
beschreibenden Inhalts, die den Sachkreisen des
Wortschatzes und- dem Stoff der Sprachlehre in
lebendiger Form Rechnung tragen. (Leistungsdiffe-
renzierung)

Wortschatz- und Sprechitbungen

Zu Beginn des Schuljabres Wiederholung des
bisher erworbenen Wortschatzes. Planmifige
Erweiterung des Wort- und Phrasenschatzes nach
Sachkreisen aus der Umwelt des Kindes, (Lei-
stungsdifferenzierung)

Beantwortung von Fragen im Anschiull an geeig-
nete Lesestlicke, von denen fallweise einige aus-
wendig gelernt werden sollen. Gespriche an Hand |
von Bildern, Gestaltung einfacher Szenen aus dem
Allag in Form von Wechselgesprichen.

Sprachlehre

Eigenheiten beim Gebrauch von béllo; quello
und buono; unbestimmie Zahlwérter und ihre
adverbielle Verwendung (poco, molto, tantg,
troppo, quanto, tutto); regelmiflige Steigerung des
Eigenschaftswortes; Umstandswort; das beziigliche
Foiwort che; die tibrigen Zeiten des Indikativs
(ohne passawo remoto) der regelmiBigen und -der.
gebrduchlichsten unregelmiBigen Zetrworter; risck-.
beziigliches Zeitwort; Leideform. {Leistungsdiffe-
renzierung)
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Schriftliche Arbeiten:

Diktate mit gesteigerten Anforderungen; Fin-
setziibungen, Umformungen und einfache Rick-
Ubersetzungen. Stellen und Beantworten von Fra-
gen an Hand des Lesestoffes. (Leistungsdifferenzie-

rung)
Regelmiflig Schul- und Hauslibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Fur alle Leistungsgruppen

Der Gebrauch der Fremdsprache im Unterriche
ist durch Lehrer und Schtler so frth und soweit
wie moglich zu pflegen.

Der Pflege der Aussprache ist in der 1. und
2. Klasse besonderes Augenmerk zuzuwenden
(stimmhafte Laute, offene und geschiossene e und
o, stimmlose Verschluflaute p, t, ¢, letztere beson-
ders zu beachten).

Die Wah! des Zeitpunktes fir die schrifiliche
Fixierung des Lautbildes ist dem Lehrer berlassen,
doch soll ein zu langes Hinausschieben vermiiedeén
werden,

Es ist Aufgabe des Unterrichtes in der Fremd-
sprache, die Freude am Ausdruck durch enge Ver-
flechtung des Lehrstoffes mit dem Leben zu fér-
dern. Es sollen echie Gesprichssituationen geschaf-
fen werden, in denen es die Schitler dringt, sich zu
suflern und neue Wirter zu verlangen. Dabei sol-
len die im Klassengeschehen benstigten Wendun-
gen moglichst bald erlernt werden.

Bei der Erarbeitung neuer Waérter ist die Erkli-
rung in der Fremdsprache der Ubersetzung vorzu-
zichen. Zur Klarstellung des Begriffes ist dann das
deutsche Wort anzugeben.

Bei der Behandlung der Eigenschafiswister emp-
fiehh es sich, Wortpaare wie grofl — klein, gut —
bése einzufithren. Das Zeitwort ist mit seinen
Erginzungen zu vermitteln, 2B mandare qualcosa a
qualcuno.

Friohzeitige Pflege der Nennformgruppen (impli-
cite), zB pregare qualcune di fare qualcosa, die mit
cinfachen Mitteln die Ausdrucksmaglichkeiten stei-
gern, ist zu empfehlen.

Die vom Deutschen abweichende Satzstellung ist
dem Schiiler frishzeitig durch hiufiges Uben einzu-
prigen, zB Per oggt tre scolari non hanne fatto il
compito.

Schriftliche Ubungen ‘sollen grundsatzlich aus
miindlichen Ubungen hervorgehen, Schriftliche
Arbeiten sollen auf den in der Schule gepflegten

ungen aufbauen und dirfen keinesfalls den
Schitler vor eine vollig neue Situation stellen.
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Die Schuler sind rechtzeitiy zum richtigen
Gebrauch des Worterbuches anzuleiten.

Moderne audiovisuelle Hilfsmitte] (Dias, Schall-
platte, Tonband, Schulfunk, Schulfernsehen,
Stumm- und Tonfilm) sind weitgehend heranzuzie-
hen.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Differenzierung in Leistungsgruppen soll die
Verschiedenheit der Schaler in bezug auf Lernvor-
aussetzungen, Lernverhalten und Lernergebnisse
beriicksichtigen. Durch einen differenzierten
Uneerriche soll allen Schiilern die Gelegenheit gege-
ben werden, die wichtigsten Lehrziele des Sprach-
untertrichtes. zu erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen fol-

gende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hor- und Lesetexte, die die Schii-
ler verstehen,

— Grad des Verstindnisses gehorter oder gelese-
ner Texte,

- Umfang der mindlichen und schriftlicken
Schiileriuflerungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetz-
mifligkeiten,

— Selbstindigkeit der Arben,

— Zeitausmafl, dafl die Schiiler zur Erreichung
der Lehrzicle benstigen.

Die Differenzierung dient der groBumdglichen
individuellen Férderung der Schuler. Sie wird unter
Berticksichtigung der genannten Kriterien daher
die Lemorganisation (methodische Mafinahmen,
wie zB An und Umfang der Hilfesteliungen,
Arbeitstechniken, Art - der Darstellung), den
Umfang des Lehrstoffes und die Komplexitit in
den Anforderungen betreffen,

Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern:

Die folgenden methodisch-didaktischen Ma8-
nihmen sind von grundsitzlicher Bedeutung flir
jeden Unterricht, werden aber bei der Atbeit mit
leistungsschwachen Schtlern zur unbedingten Not-
wendigkeit. Entscheidend fiir die Unterrichtsgestai-
tung ist, daf} der Lehrer in Kenntnis der besonderen
Lernsituation und der Lerntypen seiner Schuler auf
der Grundlage einer sorgfiligen Unterrichispla-
nung entsprechende methodische Mafnahmen
wifft. Eine blofe Verlangsamung des Lerntempos
genligt nicht.

Folgende Grundsitze sind besonders zu beach-

ten:

— Den Schiilern soll der prakische Wernt des
Spracherwerbes einsichtig gemacht werden,

— Klare Zielangaben sollen den Schilern den
Verwendungszweck des Gelernten deutlich
machen.



34, Sttick — Ausgegeben am 26. Feber 1985 — Nr. 78

— Spontan geduflerte Schitlerinteressen sollen fle-
xibel ausgeniitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigkeiten st zu ver-
meiden.

— Es ist nicht zielfithrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wechsel der
Asbeitsformen und die Verwendung vielfgltiger
Anschavungsmittel moglichst  abwechslungs-
reich zu gestalten.

~— Phasen der Entspannung (zB durch den Einsatz
von Liedern, Reimen; Lernspielen) sollen regel-
miflig eingebaut werdea.

— Ubungen sollen zunichst in stark gelenkter
Form erfolgen; erst allmihlich kann versucht
werden, die Steuerung durch den Lehrer zu
reduzieren.

— Nach Msglichkeit sollen auch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schillern ein
selbstindiges Arbeiten ermoglichen. Dazu ist es
notwendig, kleine, fur die Schiiler erreichbare
Teilziele zu setzen und Arbeitsmittel bereitzu-
stellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in besonde-
rem Mafe der Zuwendung des Lehrers, seiner pid-
agogischen und methodischen Betreuung. Daher ist
der Aufbau eines positiven Lernklimas von grofiter

Wichtigkeit.

Die Differenzierung in den Teilbereichen erfolgt

— nach Quarntitit durch eine der Klassensituation
angepaBie Auswahl an Situationen und Themen
{beim Sprechen), der vorgesehenen Maglichkei-
ten des Schreibens {(wobei die Schreibabsichten
»Erzihlen”, ,Informieren”, ,Appellieren” zu
bericksichtigen sind}, an Lesestoffen (wobei die
verschiedenen Textsorten — epische, lyrische,
dramatische und nichtdichterische Texte — zu
berticksichtigen sind);

— nach Qualitit und Verstindlichkeit durch eine
unterschiedliche Hihe des Anspruchs an Situa-
tionsgerechtheit (zB Unter welchen Bedingun-
gen spreche/schreibe ich?), Adressatengerecht-
heit {An wen richte ich mich?), Intentionsge-
rechtheit (In welcher Absicht guflere ich mich?)
und Sachgerechtheit (Entsprechen meine Aus-
sagen dem Sachverhalt?), an Angemessenheit
des Umfangs und der Wortwahl beim Schrei-
ben, an innerer Folgerichtigkeit, Einfalls- und
Gedankenreichtum beim Sprechen und Schrei-
ben;

— nach dem Lerntempo. Der Lehrer hat die Mog-
lichkeit, je nach Leistungsfahigkeit der Schiler
im jeweiligen Teilbereich, ein Stoffgebiet kurz-
oder YMngerfristig zu behandeln,
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Russisch

Lehrstoff:
1. Klasse (5 Wochenstunden):
Aussprache

Vermittlung der richtigen Aussprache der russi-
schen Schrifisprache (literaturnyt jazyk) auf Grund
der Nachahmung mit besonderer Beriicksichtigung
der dem Deutschen fremden Laute {Assimilation,
Redukuion, Palatalisation). Schulung des Geh8rs
und der Sprechwerkzeuge durch Vor- und Nach-
sprechen von Wértern, die in gréflere und kleinere
Sinneinheiten zusammengefallt sind. $ergtiltiges
Eintiben des Wort- und Satztones.

Schreibung

Hand in Hand mit der Erarbeitung des Wortma-
terials allmihliche Einfithrung in die zyrillische
Schreibschrift. (Leistungsdifferenzierung)

Festigung der Schreibrichtigkeit durch Abschrei-
ben von der Tafel und vom Buch, Niederschrift
auswendig gelernter Texte sowie Diktate zuniichst
unverinderter, spiter auch leicht verinderter
Texte, die vorher gut durchgearbeitet worden sind.
Gleichzeitig Einfithrung in die zyrillische Druck-
schrift als Vorstufe zum Lesen von Texten. (Lei-
stungsdifferenzierung)

Gesprichs- und Lesestoff

Lesestiicke in Erzihl- oder Dialogform aus
Umwelt und Interessengebieten des Kindes. Lieder
und leichtfafliche Gedichte. Auswertern des Lese-
stoffes in mendlichen und schriftlichen Ubungen.
(Leistungsdifferenzierung)

Worttschatz- und Sprechitbungen

Erwerben und Einilben eines fiir Gespriche in
der Klasse iber Personen, Gegenstinde und Vor-
ginge aus Umwelt und Interessengebieten des Kin-
des ausreichenden Wornschatzes. Féstigung des
erworbenen Worischatzes durch Frage und Ant-
wort, wobei nicht nur der Lehrer, sondern auch der
Schitler Fragen stellt; Auswendiglernen kurzer Pro-
satexte, vor allem in Gesprichsform, von Gedichten
und Liedertexten. (Leistungsdifferenzierung)

Wiedergabe des Inhalts durchgenommener Lese-
stiicke, zunkichst durch Beantwortung von Lehrer-
fragen, spiter auch zusammenhingend, Umsetzen
von Lesestlicken in Gesprichsform oder in szeni-
sche Darstellung. (Leistungsdifferenzierung)

Zwiegespriche und Gruppenszenen aus dem tiig-
fichen Leben, womsglich von den Schislern selbst
aus dem gelernten Sprachgut zusammengestelit.
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Sprachlehre

Behauptungs- und Fragesatz, einfache Vemei-
nung, Wiedergabe des deutschen , haben®. Erste
und zweite Deklination in ihren rege!mifligen For-
men, Geschlechtsregeln, Eigenschaftswort in Ein-
zahl und Mehrzahl, wichtigste Fragewdrter, per-
sonliches Fitrwort in den ersten vier Fillen,
gebrauchlichste Vorwbrter, Grund- und Ordnungs-
zahlwdrter bis 40, beide Klassen der regelmiBigen
Konjugation des Zeitworts in Gegenwart, Vergan-
genheit und Zukunft der titigen Form. (Leistungs-
differenzierung)

Schriftliche Arbeiten:
RegelmiBlig Schul- und Hausiibungen.

Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Seme-
ster.

2. Klasse {4 Wochenstunden):
Aussprache

Planmiflige Fortsetzung der Hér- und Ausspra-
cheitbungen. Vorlesen und Vorerzihlen leichtfafli-
cher Texte. Gelegentlich Verwendung audio-visu-
eller Hilfsmittel,

Schreibung

Weitere Festigung der Rechtschreibung durch
Diktate und durch Niederschrift auswendig gelemn-
ter Texte.

Gesprichs- und Lesestoff

Themen aus der Umwelt des Kindes. Lesestticke
etwas groferen Umfanges, darunter soiche, die mit
Land und Volk der UdSSR bekannt machen. (Lei-
stungsdifferenzierung)

Wortschatz- und Sprechtbungen

Planmiflige Erweiterung und Festigung des
Wort- und Phrasenschatzes entsprechend der
Erlebniswelt des Schitlers. (Leistungsdifferenzie-
rung)

Wiederholung und Erginzung bereits behandel-
ter Themenkreise (etwa Schule, Familie, Wohnung,
menschlicher Kérper); Behandlung neuer Sachge-
biete (etwa Tagesablauf, Zeit, Wetter, Spiel und
Sport, Krankheit, Einkauf). Sprechtibungen wie in
der 1. Klasse, mit Steigerung des Schwiengkeitsgra-
des und des Sprechtempos.

Sprachlehre

Dritte. Deklination, gebriuchlichste unregeimi-
Bige Deklinations- und Konjugationsformen, Wie-
dergabe des deutschen ,brauchen®, , kénnen* und
»milssen®, ritckbeziigliches Zeitwor, Biegung der
persdnlichen, besitzanzeigenden und hinweisenden
Firwisrter.
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Kurzform des Eigenschaftswortes, Umstands-
wort. Grundzahlwiiter bis zu 1 Million, Ord-
nungszahlwérter bis 100. Weitere Vorwdrter und
wichtigste Bindewdrter. Die Begriffe Aspekt und
Lautwandel. (Leistungsdifferenzierung}

Schriftliche Arbeiten:

Einsetz- und Umformungstbungen; Dikiate,
Niederschriften auswendig gelernter Texte; Beant-
wortung von Fragen; einfache Briefe und Rick-
tibersetzungen als Klassentibung. (Leistungsdiffe-
renzierung)

Regelmifig Schul- und Haustbungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsiitze:
a) Fur alle Leistungsgruppen

Die Fremdsprache ist im Unterricht von Lehrer
und Schuler so frih und soweit wie maglich zu ver-
wenden,

Der Unterricht hat vorwiegend praktische Ziele;
diesen haben sich alle seine Teilgebiete unterzuord-
nen. Das Hauptgewicht liegt auf dem sicheren
Gebrauch der grundlegenden Wort- und Satzfor-
men, der Erwerbung, Festigung und planmiBigen
Erweiterung eines nach den wichtigsten Sachgebie-
ten des heimatlichen und des fremdvolkischen
Lebens geordneten Wort- und Phrasenschatzes
sowie auf einigermaflen sicherem und gelaufigem
Verstehen und Gebrauchen der Fremdsprache
innerhalb dieser Sachgebiete.

Wesentlich fiir die Erreichung dieser Ziele sind
die folgenden Punkte: Konzentration auf das
unentbehrliche und immer wieder gebrauchte
Sprachgut, stirkstes Heranziehen der Schitler zu
eigener Tihtigkeit durch Ubersetzungsiibungen,
Nacherzihlen, Zusammenfassen, Stellen und
Beantworten von Fragen, Dialoge, Auswendigler-
nen; grindliches Eintben des Stoffes; stindige
Wiederholung des Wesentlichen aus dem durchge-
nommenen Stoff; Belebung des Unterrichtes und
Veranschaulichung des Gegenstindlichen durch
audio-visuelle Hilfsmittel {Schallplatten, Tonbin-
der, Dias, Filme, Schulfunk, Schulfernsehen und
dhnliches).

Aussprache

Fur den Anfangsunterricht ist es empfehlenswert,
sich an die bewlihrte Reihenfolge ,,htren — nach-
sprechen — schreiben — lesen™ zu halten und die
Schiiler zun4chst mit den Eigenheiten der russi-
schen Artikulation vertraut zu machen.

Die Aussprache ist grundsitzlich nur an dem im
Unterticht immer wieder gebrauchten Wortmate-
rial einzuliben. Von einer Verwendung der Laut-
schrift im Russischen ist abzuraten; es gentgt, wo
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ndtig, die Palatalisation (etwa durch ein kleines
kochgestelliés ,,j) und die erste Reduktionsstufe
{etwa durch ein ,,a“ oder ,,i*) anzudeuten; dagegen
ist die Angabe der Wortbetonung wichtig.

Das Chorsprechen ist zu pflegen, und zwar nicht
nur im Anfangsunterricht, sondern auch im weite-
ren Verlauf, wenn neue Worter tnd Sprachformen
einzuprigen sind. Hiebei ist jedoch stets auf gutes
Vorsprechen und natirlichen Sprechton zu achten.

Schreibung

Beim Schreiben ist von Anfang an nur die
Schreibschrift, nicht die Durckschrft zu verwen-
den. Besonders ist auf jene zynilischen Buchstaben
zu achten, die den deutschen wohl ghnlich, aber
nicht gleich sind, sowie auf die Buchstabenverbin-
dungen. Die Uberpriifung der Schrift jedes einzel-
nen Schiilers ist besonders am Anfang unerlifilich.

Wortschatz

Schon von der 1, Klasse an soll der Wortschatz
nach einem sorgfiltig tiberlegten Aufbauplan ver-
mittels werden (Einteilung in Sachgebiete), Hiebei
ist vom Einfachsten und dem Kinde Nichstliegen-
den auszugehen und zu Allgemeinerem und Kom-
plizierterem fortzuschreiten. So kann 2B das in der
1. Klasse behandelte Thema ,,Schule und Familie®
in den folgenden Klassen entsprechend der Erleb-
niswelt der Schiiler erweitert werden durch Woh-
nung, Schulweg, Verkehrsmittel, Post, Stadt und
Land, Finkauf ua.

In jedem Sachgebiet sind nur die gebriuchlich-
sten Ausdriicke und Wendungen auszuwihlen,
diese aher durch mannigfache Einkleidung in sinn-
volle Sitze, hiufige Wiederholung und Schilerge-
sprich zum sicheren Besitz der ganzen Klasse zu
machen, Ebenso ist der Schiller daran zu gewsh-
nen, fur jeden Gedanken, den er in der Fremdspra-
che ausdritcken will, die ihm zuginglichen Aus-
drucksmdglichkeiten zu suchen,

Die eingehende Behandlung eines Sachgebietes
in einer Klasse hindert weder die Einbeziehung ein-
zelner Teile dieses Sachgebietes in eine frithere
Phase des Unterrichtes noch seine Wiederauf-
nahme in einem anderen Zusammenhang und zu
éinem andéren Zeitpunkt; der erarbeitete Wort-
schatz mufl ja durch suindige Wiederholung und
Einbeziehung in andere. Zusammenhinge aktiv
gehalten werden.

Besondere Pflege verdient auch die Darstellung
kleiner Szenen aus dem Alltagslteben im Anschluff
an das jeweilige Sachgebiet, wie 2B Begegnung,
Besuch, Mabhlzeiten, Einkaufen, beim Arzt und
ghnliches, doch ist auch fiir solche Szenen zuriichst
das notwendige Wort- und Phrasenmaterial vorzu-
bereiten.

Ebenso soll der Ausdruck eigener Gedanken
durch Weiterfuhrung eines gehtrten oder gelese-
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nen Gedankenganges oder durch eigene Gestaltung
des Schlusses einer kleinen Geschichte gelibt wes-
den, aber nur innerhalb des bereits vermittelten
Sprachgutes.

Da die Aneignung des russischen Grundwort-
schatzes erfahrungsgemi® gridflere Schwierigheiten
bereitet als etwa die des englischen oder franztsi-
schen, ist bei der Auswah] des Wort- und Phrasen-
schatzes besonders auf Hiufigkeit und Gebrauchs-
wert zu achten. Gute Dienste leisten Gedichtnis-
stitzen, Reime, Hinweise auf Wortverwandtschaf-
ten. In den Gebrauch des Worterbuches ist einzu-

fuhren.

Lesestoff

Fir die Lektire ist es wichtig, daff neben dem
Lehr- und Lesebuch so bald wie-méglich auch seib-
stindige Einzelwerke, allenfalls auch gektrat,
adaptiert oder in Bruchsticken, herangezogen wer-
den,

Entscheidend fiir die Auswahl eines literarischen
Werkes ist, dal die Texte inhaltlich wertvoll,
sprachlich einwandfrei und fiir die Schiler interes-
sant und spannend sind.

Die Behandlung der Landes- und Kulwrkunde
soll sich organisch in den Rahmen der sprachlichen
Weiterbildung einfigen und der Altersstufe ent-
sprechende Kenntnisse von Land und Volk der
UdSSR vermirteln.

Sprachlehre

Russisch als Sprache mit einem auflerordenti-
chen Formenreichtum hat einen hohen formalen
Bildungswert, der besonders im Grammatikuntes-
richt zu vermitteln ist. In der Formenlehre ist sehr
auf geordnete Gliederung und auf Festigung der
grundlegenden und unentbehrlichen Sprachformen
Bedacht zu nehmen, deren Gebrauch durch’intensi-
ves Uben weitgehend automatisiert werden soll.
Fur die Satzlehre sind gut gewihite Modellsitze
meist wirkungsvoller als Regeln. Zur Einilbung eig-
nen sich Einsetz-, Umformungs- und Ersatztbun-
gen, Ubersetzungsibungen, diese auch als Rick-
tbersetzung,

Ezkldrungen zur Grammatk sind zunichst ganz,
spiter nur dert, wo es zweckmifiger ist, in deut-
scher Sprache zu geben; fiir hiufig gebrauchte Ter-
mini sollen maglichst bald die russischen Bezeich-
nungen verwendet werden.

Bei Ubersetzungen vom Russischen ins Deutsche
ist von allem Anfang an auf guten deutschen Aus-
druck und Satzbau zu achten.

Schriftliche Arbeiten

Wenn auch von Anfang an das Hauprgewicht
auf Sprechfreudigkeit und Sprechfihigheit liegen
soll, darf doch die Pilege des schrifilichen Ausdruk-
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kes nicht vernachlissigt werden. Regelmiflige
Schul- und Hausiibungen sind daher unerlafilich
und bilden die Grundlage fiir die Schularbeiten.

Im ersten Lernjahr handele es sich vornehmlich
um Abschreiblibungen, kurze Diktate im engsten
Anschluff an die Lekeire, Niederschriften auswen-
dig gelernter Texte, einfache Umformungs- und
Einsetziibungen, Stellen und Beantworten von Fra-
gen. Fur die folgenden Klassen eignen sich aufler-
dem Briefe, Bildbeschreibungen und einfache
Etlebnisberichte. Ubersetzungen vom Deutschen
ins Russische sind in der Regel nur als Klassen-
gbungen, am besten als Riickibersetzungen, durch-
zufuhren.

b} Differenzierung in Leistungsgruppen

Differenzierung in Leistungsgruppen soll die
Verschiedenheit der Schitler in bezug auf Lernvor-
aussetzungen, Lernverhalten und Lernergebnisse
beriicksichtigen. Durch einen differenzierten
Unterricht soll allen Schillern die Gelegenheit gege-
ben werden, die wichtigsten Lehrziele des Sprach-
unterrichtes zu erreichén,

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen fol-

gende Kriterien herangezogen werden:

— Unmfang der Hér- und Lesetexte, die die Schi-
ler verstehen,

— Grad des Verstiindnisses gehorter oder gelese-
ner Texte,

— Umfang der mindlichen und schriftlichen
Schitleriufierungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetz-
mifligkeiten,

— Selbstindigkeit der Arbeit,

— Zeitausmaf, das die Schiiler zur Erreichung der
Lehrziele benstigen.

Die Differenzierung dient der gréfitmoglichen
individuellen Frderung der Schiller. Sie wird unter
Bertcksichtigung der genannten Kriterien daher
die Lernorganisation (methodische Mafnahmen,
wie zB Art und Umfang der Hilfestellungen,
Arbeitstechniken, Art der Darstellung), den
Umfang des Lehrstoffes und die Komplexitit in
den Anforderungen betreffen.

Arbeit mit leistungsschwachen Schalern:

Die folgenden methodisch-didaktischen Mafi-
nahmen sind von grundsiitzlicher Bedeutung fiir
jeden Unterrichi, werden aber bei der Arbeit mit
leistungsschwachen Schillern zur unbedingten Not-
wendigkeit. Entscheidend fiir die Unterrichtsgestal-
tung ist, dafl der Lehrer in Kenntnis der besonderen
Lernsituation und der Lerntypen seiner Schiler auf
der Grurdlage einer sorgfiltigen Unterrichtspla-
nung entsprechende methodische Mafinahmen
wifft. Eine bloBe Verlangsamung des Lerntempos
genligt nicht,
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Folgende Grundsiize sind besonders zu beach-
ten:

— Den Schillern soll der praktische Wert des
Spracherwerbes einsichtig. gemacht werden.

— Klare Zielangaben sollen den Schilern den
Verwendungszweck des Gelernten deudich
machen.

— Spontan geiuflerte Schilerinteressen sollen fle-
wibel ausgenlitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigkeiten ist zu ver-
meiden.

— Fs ist nicht zielfithrend, zulange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wechsel der
Arbeitsformen und die Verwendung vielfiltiger
Anschauungsmittel mdglichst abwechslungs-
reich zu gestalten.

— Phasen der Entspannung (zB durch den Einsatz
von Liedern, Reimen, Lernspielen) sollen regel-
miflig eingebaut werden.

— Ubungen sollen zunichst in stark gelenkter
Form erfolgen; erst allmihlich kann versucht
werden, die Steuerung durch den Lehrer zu
reduzieren.

— Nach Magtichkeit sollen auch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schilern ein
selbstindiges Arbeiten ermbglichen, Dazu ist es
notwendig, kleine, fiir die Schiler erreichbare
Teilziele zu. setzen und Arbeitsmittel bereitzu-
stellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schuler bedirfen in besonde-
rem Mafle der Zuwendung des Lehrers, seiner pitd-
agogischen und methodischen Betreuung. Daher ist

der Aufbau eines positiven Lernklimas von grofiter
Wichtigkeit.

Die Differenzierung in den Teilbereichen erfolgt

— nach Quantitit durch eine der Klassensituation
angepafite Auswahl an Situationen-und Themen
(beim Sprechen), der vorgesehenen Maglichkei-
ten des Schreibens (wobei die Schreibabsichten
nErzihlen”, ,Informieren”, ,Appellieren™ zu
berticksichtigen sind), an Lesestoffen (wobei die
verschiedenen Textsorten — epische, lyrische,
dramatische und nicht dichierische Texte — zu
beriicksichtigen sind);

—~ pach Qualitit und Verstindlichkeit, durch eine
unterschiedliche Hohe des Anspruchs an Situa-
tionsgerechtheit (zB Unter welchen Bedingua-
gen spreche/schreibe ich?), Adressatengerecht-
heit (An wen richte ich mich?), Intentionsge-
rechtheit (in welcher Absicht suflere ich mich?)
und Sachgerechiheit (Entsprechen meine Aus-
sagen dem Sachverhalt?), an Angemessenheit
des Umfangs und der Wortwahl beim Schrei-
ben, an innerer Folgerichtigkeit, Einfalls- und
Gedankenreichtum beim Sprechen und Schrei-
ben;
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— nach dem Lerntempo. Der Lehrer hat die Még-
lichkeit, je nach Leistungsfihigkeit der Schttfer
im jeweiligen Teilbereich, ein Stoffgebiet kurz-
oder lingerfristig zu behandeln.

Kroatisch
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht zielt auf angemessene Behers-
schung der kroatischen Sprache. Der Schiler soll
befihigt werden, Gespriche iber Allragsthemen zu
ftihren, einfachere Texte zu verstehen und mit eige-
nen Worten wiederzugeben.

Eine der Altersstufe entsprechende Kenntais des
Werdens und der Eigenart des kroatischen Volkes,
seines Siedlungsgebietes ind der Entwicklung sei-
ner Sprache ist zu vermitteln, Die Kinder sollen
durch die bewuBte Pflege der Muttersprache eine
geistige und emotionale Bereicherung erfahren.
Damit soll auch eine Eigenverantwortlichkeit fitr
die Sprache geférdert werden.

Der Kroatischunterricht gliedert sich in folgende
Bereiche:
— Sprechen,
— Schreiben,
— Lesen und Textbetrachtung,
-~ Sprachbetrachtung und Sprachilbung.

Sprechen

Die Schiiler sollen imstande sein, die kroatische
Sprache rein zu sprechen, Gesprichssituationen zu
erkennen und an Gesprichen aktiv teilzunehmen.

Schreiben

Der Lemnbereich glieders sich in
a) Verfassen von Texten:
Sachverhalte formulieren,

Gefuhle, Meinungen, Absichten schriftlich darstel-
len,

Standpunkte schriftlich begriinden,
Gehtrtes und Gelesenes schnfilich wiedergeben.

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Die Schiller sollen lemnen, einen sinnvoilen Textauf-
bau zu gestalten und durch konkrete Ubungen
thren Wortschatz zu erweitern.

¢) Rechtschreibung:

Ein grofles Mafl an Rechtschreibsicherheit solt
vermittelt werden. Das Worterbuch soll stindig
und regelmiflig — auch bei Schularbeiten — ver-
wendet werden.
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Lesen und Textbetrachtung

Die Schiiler sollen zu Bereitschafs und Interesse
for den Umgang mit Texten aller Art angeregt wer-
den, um dadurch Freude an der Beschiftigung mic
Literatur zu gewinnen.

Sie solien befzhigt werden,
- Texte verstindlich und sinnerfassend zu lesen,
— Gelesenes und durch aadiovisuelle Medien Ver-
mitteftes zu vestehen und dazu Stellung zu neh-
men,
— Verstindnis fiir dichtenische Texte (ua. darstel-
lendes Spiel) zu gewinnen.

Bei der Textauswahl ist auf Interesse und Lei-
stungsstand Riicksicht zu nehmen. Die Beniitzung
von Bibliotheken und der Erwerb geeigneter
Blicher sind besonders anzustreben.

Sprachbetrachtung und

Gbung

Sprach-

Die Schiiler sollen
— thren Wornischatz erweitern,
— Einblick in die Formenwelt der Sprache gewin-
nen,
— die Unterschiede zwischen ihrer Mundart und
der Schnfispraché kennenlernen und die Spra-
che durch Ubung sichern.

Lehrstoff:
1. Klasse {5 Wochenstunden):
Sprechen

Die sprachliche Handlungsfihigkeit des Kindes
soll in bestimmten Situationen gefbrdert werden.
Diphthongfreies Sprechen ist anzustreben.

Begriifen, anreden, sich vorstellen.

Sprechen tiber den perstnlichen Alltag und tber
Lebensgewohnheiten (Familie, Wohnung, Schule,
Umwelt, Feste, .. .).

Fragen stellen und beantworten.

Wiinsche 3uflern, Vorschlige machen.

Eigene Meinungen und Handlungen begriinden.
Erlebtes und Erfundenes erzihlen.

Gehdrtes und Gelesenes wiedergeben.

Erkliren von Spielregeln und einfachen Sachver-
halten (Funkiion von Geriten).

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 1)

Ausdrucksvolles Sprechen tben und Versuind-
lichkeit anstreben. '

Verschiedene Gesprichsformen tiben (Rollen-
spiel; Ratespiel, . . ).
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{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakiische

Grundsitze Z 2)
Das kroatische Liedgut ist zu pilegen.

Schreiben
a) Verfassen von Texten:

Die im Sprechen erarbéiteten Themen kdanen
auch schriftlich geiibt werden.

Schreiben tiber eigene Erlebnisse, Erfabrungen.

Schreiben nach Veorgaben (Bilderfolge, Reizwisr-
ter, ...} und Mustern {Mirchen, Sagen, .. .).

b} Ubungen zur Textgestaltung:
Erzihlanfange und -schlitsse erfinden.

Einfache Erzihlkerne ausbauen, nacherzihlen.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 3)
Mit Sprache spielen (Reimworter).

Umstellen, Verknappen und Erweitern von $4t-
zen und Texten.

Erweiterung des Wonschatzes (Wortfamilien}.
¢} Rechtschreiben:

Entwickeln eines Rechtschreibbewufltseins (laut-
treue Schreibweise).

Auf die Konsonantenangleichung isc zu achten.
Didaktische

(Leistungsdifferenzierung,  siehe

Grundsitze Z 4)

Der Ubergang des Konsonanten! zu o ist.zu
beachten.

Die Sprech- und Schreibweise des lkavischen
und Ijekavischen moge sich nach regionalen Gege-
benheiten richten.

{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 5)

Die ijekavische Schreibweise madge nach Mog-
lichkeit gefordert werden.

siche  Didaktische

Grofischreibung.

Die Kinder sind an den Gebrauch des Worterbu-
ches zu gewbdhnen.

Der fehlerhaften Verwendung bzw. Vernachlis-
sigung des Konsonanten h ist entgegenzuwirken.

Ausfall der Konsonanten d und t zwischen zwei
Selbstlauten und vor den Mitlauten ¢, &, &,

Das Abreilen von Wartern ist an keine besonde-
ren Regeln gebunden. Es wird jedoch empfohlen,
nach Sprechsilben abzuteilen, wobei man Einzel-
buchstaben nicht trennen soll.

Zeichensetzung: Punkt, Doppelpunks, Anfuh-
rungszeichen, Fragezeichen, Rufzeichen,
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Lesen

Das lautrichtige, sinngemifle und ausdruckgvolie
Lesen ist an Hand von Mirchen, Volkssagen,
Fabeln, Tiergeschichten, Erzihlungen aus dem
Menschenleben und aus dem Volksleben der Hei-
mat wie auch an erzihlenden und einfachen lyri-
schen Gedichten zu tiben. Febler in der Aussprache
(Diphthongierung) und in der Betonung sind 2u
verbessern. (Leistungsdifferenzierung, siehe Didak-
tische Grundsitze Z 6)
Sprachbetrachtung und
ibung

Ubungen zur Wortbildung (Vor- und Nachsil-
ben, Zusammensetzungen)

Sprach-

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische
Grundsite Z 7}

Wort-, Satz- und Textgrammatik:

Grammatische Bauformen des Satzes erkennen
und entsprechende Satzzeichen seizen (Stellung
des Verbs, Hinweis auf die Fragepartikel i in
Fragesitzen).

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didakeische

Grundsitze Z 8)

- Erkennen und Erfragen von Satzgliedern (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische ‘Grund-
sitze Z 8),

Nomen {Arten, Geschlecht, Zahl, Funksion der
Fille, Bildung).

{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 8)

Verb (Zeiwstufen-Gegenwirtiges, Vergangenes
und Zuktnftiges), Zeitformen mit Hilfszeitwortern
(Gegenwart, Vergangenheit, Zukunft), Erkennen
der Mbglichkeitsform im Text, der Befehlsform
und der Neanform,

Bildung des Verbs (Vorsilbe, Nachsilbe, Zusam-
mensetzung),

Adjekriv (Bildung, Arten, Steigerung),
(persdnliches,

siche  Didaktische

Pronomen besitzanzeigendes)

erkennen,

Verwendung der gebriuchlichsien Vorwdrier,

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Haustibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

2. Klasse (4 Wochenstunden):
Sprechen

Sprechtitbungen wie in der ersten Klasse bei Stei-
gerung der Anforderungen hinsichtlich der Vermei-
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dung mundarlicher Sprechweise in Lautgebung
und Wortwahl. Auf richtige Aussprache ist beson-
derer Wert zu legen. Betonte und unbetonte, kurze
und lange Vokale sind zu beachten und Fehler in
der Aussprache (Diphthongierung) zu verbessern.
{Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didakiische
Grundsitze Z 9)

Schreiben

a) und b) Verfassen von Texten und Ubungen
zur Texigestaltung:

Die Anforderungen der 1. Kiasse werden beziig-
lich des Schwierigkeitsgrades erhttht, wobei Beob-
achtungsaufsitze hinzukommen. (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze Z 10)

¢) Rechtschreiben:

Die in der 1. Klasse erworbenen Kenntnisse sind
zu festigen. Die Schreibung hdufiger Fremdworter
soli gettht werden, Wortliche Rede und ihre Zei-
chensetzung.  (Leistungsdifferenzierung,  siehe
Didaktische Grundsitze Z 11)

Lesen

Lesestoffe der schon in der ersten Klasse verwen-
deten Art, aber hshere Anforderungen an das laut-
richtige, sinngemifle und ausdrucksvolle Lesen.

Auflerdem: Lebens- und Charakterbilder bedeu-
tender Minner und Frauen des kroatischen Volkes;
Osterreichs, der Nachbarstaaten und des iibrigen
Europas; kroausche Volkssagen, Stoffe aus der
kroatischen Geschichte und Kultur; lebensvolle
Erzghlungen und Schilderungen aus dem erdkund-
lichen und naturkundlichen Lehrstoff (Umwelt-
schutz).

Vorhandene Zeitschriften knnen verwendet
werden. (Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze Z 12)

Sprachbetrachtung und Sprach-

gbung

Nomen: Neben der Festigung- des Stoffes der
ersten Klasse soll die Deklination getibt werden.
{Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische
Grundsitze Z 13)

Verb: Zeitformen wie in der ersten Klasse.
Ubung der Méglichkeitsform. (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsiitze Z 14)

Die anderen Verbformen (Infinitiv, Imperativ,
Partizip) werden mit gesteigerter Anforderung
getibt.

Bildung von Verben wie in der ersten Klasse.

Adjektiv: Die Deklination in Verbindung mit
dem Nomen.
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Pronomen: Die in der ersten Klasse nicht ange-
fithrten Furwdrter. (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didakusche Grundsitze Z 15)

Adverb und Numerale (eventuell in Verbindung
mit dem Dual), (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsitze Z 15}

Das bewegliche a (nepostojano ,,a"). (Leistungs-
differenzierung, siehe Didaktische Grundsitze
Z 16)

Schrifdliche Arbeiten:
Schul- und Hausttbungen.

Sechs Schulaibeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Fir alle Leistungsgruppen

Eine Veredelung der Herkunfussprache wird
angestrebt,

Zureichende Sicherheit im Gebrauch der burgen-
lindisch-kroatischen Schrifisprache (kroatisch) soll

erreicht werden.

Die Méglichkeit zum Ubergang in die kroatische
Schrift- baw. Standardsprache (kroatisch-serbische
Standardsprache) soll nach Gegebenheiten gentitzt
werden,

Folgenden ficherttbergreifenden Aufgabenberei-
chen soll Rechnung getragen werden:

Persénlichkeitsbildung, politische Bildung, Frie-
dens-, Medien-, Umwelt- und Konsumentenerzie-
hung, Berufsorientierung,.

Die Kommunikations- und Sozialformen (Grup-
penarbeit, Partnerarbeit, Rundgesprich, Diskus-
sion) sollen gepfiegt werden.

Der Kroatischunterricht hat erarbeitete Kennt-
nisse und Fertigkeiten durch wiederholtes Uben zu
sichern.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Die Einteilung in Leistungsgruppen hat unter
Beachtung der unterschiedlichen Vorschulung
(v orkenntnisse) zu erfolgen, Die Differenzierung
in den Teilbereichen sprechen, schreiben, lesen,
Sprachbetrachtung und Sprachtubung erfolgt.
— nach Quantitit durch angepafite Themen und
Situationen,

— nach Qualicit und Verstindlichkeit,

— nach dem Lemntempo,

— nach dem Interesse,

— nach der Lesefertigkeit,

— nach den Rechtschreibkenntnissen,

— nach dem Wortschatz,

— nach der Sprachgewandtheit.

Die Hinweise zur Differenzierung beziehen sich
in der ersten - und zweiten Klasse Uberwiegend auf
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die Schiler der ITIL Leistungsgruppe. Die Anforde-
rungen fur die IL Leiscungsgruppe liegen daher
zwischen jenen der I, und III. Leistungsgruppe. Fiir
die L Leistungsgruppe gilt der im Lehrplan
genannte Lehrstoff. Eine entsprechende Abstufung
1st daher in den drei Leistungsgruppen vorzuneh-
men.

1. Klasse:
Sprechen

1. Beim Erkliren von Spielregeln und einfachen
Sachverhalten (Funktion von Geriten) wird in der
III. Leistungsgruppe vereinfacht. Die Themenwahl
ist entsprechend vorzunehmen {Quantitit, Quali-
tit, Tempo).

2. Dies gilt ebenso fir die verschiedenen
Gesprichsformen (Rollenspiel, Ratespiel, .. ). Die
Geschlossenheit der Darstellung soll dabei ange-
strebt werden.

Schreiben

a) und b) Verfassen von Texten und Ubungen
zur Textgestaltung:

3. Beim Ausbau einfacher Erzshlkerne und beim
Nacherzihlen soll die IIL Leistungsgruppe bezug-
lich Thematik, Umfang und Arbeitstempo bertick-
sichtigt werden. Im Vordergrund steht die klare
und lineare Ordnung von Erzihischritten.

¢) Rechtschreiben:

4. In der 1II Leistungsgruppe soll auf die Konso-
nantenangleichung und. das sich dadurch verin-
dernde Schrifibild lediglich hingewiesen werden.

5. Die ijekavische Schreibweise ist in der III. Lei-
stungsgruppe nur dort zu behandeln, wo sie sich
regional anbietet.

Lesen und Textbetrachtung

6. Mit der 111 Leistungsgruppe sollen Grundge-
danken und Absichien des Verfassers gemeinsam
erarbeitet werden. Durch ausreichendes Uben soll
die Lesefertigkeit verbessert werden.

Sprach-

Sprachbetrachtung und

ibung
7. Die Worthildung soll in der Il Leistungs-
gruppe ausreichend getibt werden.

8. In der Vermiulung der grammatischen For-
men (vor allem Nomen, Verb, Adjektiv) lege man
weniger Wert auf die Vermittlung von Regeln als
auf ausreichendes Uben.

2, Klasse:
Sprechen

9. In der IIL Leistungsgruppe trachte man auf
Vereinfachung bei der Textwah! und bei der Aus-
gestaltung.
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Schreiben

a) und b) Verfassen von Texten und Ubungen
zur Textgestaltung:

10. In der IIL Leistungsgruppe sind Aufsitze
durch miindliche Darstellung und Besprechung der
Form (Anordnung des Stoffes, logischer Aufbau,
Rechtschreibung} vorzubereiten,

¢} Rechtschreiben:

11. Die Differenzierung zuBlert sich in der
IIL Leistungsgruppe in vermehrtem Uben.

Lesen

12. Die Erweiterung der Lesctechnik und der
Fihigkeit zur Sinnerfassung stehe in der IIl. Lei-
stungsgruppe im Vordergrund. Die Arbeit mit Tex-
ten beriicksichtige in erster Linie den Inhale.
und

Sprachbetrachtung Sprach-

dbung

13. Die III. Leistungsgruppe soll die Formen der
Deklination aus Texten und durch Erfragen erken-
nen.

14. Die Konditionalform, das Partizip und der
Imperativ sollen ebenso in Texten erkanat und aus-
reichend geiibt werden.

15. Die Leistungsdifferenzierung in der III. Lei-
stungsgruppe liegt bei den Pronomina, Adverbia
und Numeralia in vermehrter Ubung.

16. Das ,bewegliche a* (nepostojano a) wird in
der III. Leistungsgruppe nur besprochen, wenn es
im Text auferitt.

Slowenisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Wichtigstes Ziel des Unterrichtes in Slowenisch
ist der Aufbau einer altersgemiflen Kommunika-
tionsfihigkeit. Dadurch sollen die Schiller in die
Lage versetzt werden, in dieser Sprache situations-
gerecht zu handeln, dh. Gehértes und Gelesenes zu
verstehen und sich mindlich und schriftlich auszu-
driicken. Weiters soll durch den Erwerb einer wei-
teren Sprache eine aufgeschlossene Haltung gegen-
iiber Menschen verschiedener Sprachgemeinschaf-
ten und deren Lebensweise entwickelt und das
Wertbewufitsein entfaltet werden.

Da der Erwerb und der Gebrauch einer Sprache
eng mit der Gesamtpersdnlichkeit und dem sozia-
len Verhalten eines Menschen verbunden ist, sollen
die Schiiler sowoh! ihre Interessen und Bedilrfnisse
ausdriicken ktnnen als auch in ihrer Bereitschaft
zum Zuhéren, zum Gesprich, zur Zusammenarbeit
und zur Verantwortung in der Gemeinschaft gefor-
dert werden. Die Schiiler sollen auch motiviert und
angeleitet werden, die erworbenen Fihigkeiten und
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Fertigheiten selbstindig anzuwenden und weiter-
zuentwickeln, und so auf den Eintritt in das Berufs-
leben bzw. den Besuch einer wenerfithrenden
Schule vorbereitet werden,

Hérverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, gesprochene Sprache in direktem Kontake
oder iiber Medien zu verstehen. Diese Anforderung
bezieht sich auf die Standardaussprachen mit nur
geringen regionalen und sozickulturellen Varian-
ten sowie durchschnittliche Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen

Die Schiiler sollen imstande sein, einerseits am
Unterrichtsgeschehen in Slowenisch teilzunehmen
und die in der Klassensituation auftretenden
Sprechanlisse zu bewiiltigen, andererseits auch in
den wichtigsten Alltagssituationen auflerhalb der
Schule sich sach-, situations- und partnergerecht
auszudriicken.

Leseverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesechenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, den Sinn slowenischer Texte selbstindig zu
erfassen. Daritber hinaus soll die Freude am
Umgang mit altersgemifer Lektitre geweck: wer-
den.

Schreiben

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, sich in Slowenisch vorwiegend in jenen For.
men schriftlich auszudriicken, welche von kemmu.
nikativem Wert sind und/oder die Kreatvitit for-
dern.

Die Schiiler solien Einsichten in das Funktionie-
ren der Sprache als Mittel der Kommunikation
gewinnen. Sie sollen die Bezichung der sprachli-
chen Auflerungen zueinander und deren Gebun-
denheit an bestimmte Situationen versiehen sowie
imstande sein, Sprechintentionen zu erkeanen und
darauf entsprechend zu reagieren.

Im Rahmen des. Unterrichts sind den Schiilern
nach Maglichkeit Ziele und. Arbeitsweisen etnsich-
tig zu machen sowie Lerntechniken zu vermitteln,
die den selbsuindigen Sprachenerwerb unterstiiz-
zen.

Lehrstoff:
1. Xiasse (5 Wochenstunden):

Hoérverstehen

Es sind Texte heranzuziehen, die von kommun-
kativem Wert sind und authentischen Vorbildern
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nahekommen, Die Anforderungen an die Schiiler
{Global- bzw, Detailverstindnis} richten sich nach
der Art und Funktion des Textes (Textsorten siche
Didaktische Grundsitze).

Der Schiler soll

— einfache Auflerungen, wie Anweisungen, Fra-
gen und Auskiinfte des Lehrers, verstehen {Lei-
stungsdifferenzierung),

— das Klassengespriich verstehen,

— kurze Texte verstehen, die aus bekannten Ele-
menten in verfinderter Anordnung bestehen,

— themenbezogene Hoérnexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitverstan-
den werden miissen, die keine Schhisselfunk-
tion haben (Leistungsdifferenzierung).

Im Unterricht sollen sich Lehrer und Schiler
vorwiegend der slowenischen Sprache bedienen.
Der Einsatz der deutschen Sprache kann, soweit
erforderlich, erfolgen
— fir Arbeitsanweisungen,

— zur Klirung vor Kommunikationssituationen
und damit in Verbindung stehenden Fragen der
Landeskunde,

— zur Uberpritfung des Globalverstehens (Wie-
dergabe der Hauptgedanken eines Hér- und
Lesetextes),

— zur Klirung schwieriger Fragen der Gramma-
tik,

— zur Sicherung des Verstindnisses schwieriger
Sdtze und Sazzteile,

— beim Ubersetzen,

— zum Strukturvergleich mit der deutschen Spra-
che.

Das -Einhéren in die von verschiedenen Sprach-
trdgern dargebotene Originalsprache muff beson-
ders hiufig und regelmiiflig gepflegt und durch das
Nachsprechen geilbt werden,

Leseverstehen

Die Anbahrung und der Aufbau des. Leseverste-
hens, dh. des stillen, sinnerfassenden Lesens, sind
Zicle des Unterrichts in der 1. Klasse. {Textsorten
siche Didaktische Grundsitze.)

Der Schiler soll

— Aufschriften, Hinweise, kurze Mitueilungen,
Glackwitnsche, Anordnungen usw, verstehen,

— einfache Briefe persnlichen Inhalts versiehen,

— dialogische Texte verstehen, welche die Basis
fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit bilden,

— einfache fiktionale Texte, die den rezeptiven
Wortschatz der Schisler kaum iibersteigen, auch
selbstdndig lesen und verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung),

— einfache Lieder und Gedichte versiehen (tudi
naredne pesmi).

In den ersten beiden Lernjahren tiberwiegt der
miindiiche Unterrich:, dem Lesen kommt dabei
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eine notwendige Hilfsfunktion zu. Daher wird
withrend dieses Zeitraumes das laute Lesen sticker
gepflegt werden, als dies spiter der Fall sein wird,
Dieses laute Lesen soll vorwiegend der Ausspra-
che-, Intonations- und Rhythmusschulung dienen.

Sprechen

Unter Ausniitzung der filr diese Altersstufe cha-
rakteristischen Sprechireudigkeit bildet die Schu-
lung der miindlichen Ausdrucksfihigkeit (ein-
schiiefllich der Hinfithrung zur richtigen Ausspra-
che und Intonation) einen Schwerpunkt des Unter-
richts der 1. Klasse. Der kommunikativen Leistung
ist Vorrang zu geben. Die Sprechanlisse sollen auf
die Erfahrungen und Interessen der Schiler abge-
stimmt sein bzw. die Schiiler auf mégliche Sitwatio-
nen und Rollen vorbereiten, in denen sie sich der
Fremdsprache bedienen mitssen.

Der Schtler soll

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mit-
schiilern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fortftihren,

— Gefishle und Winsche in einfacher Form erfra-
gen und duflem,

— Informationen im Rahmen erarbeiteter Themen
und Texte in einfacher Weise erfragen und
geben,

— einfache Reime und Spriiche aufsagen, kurze
Spielszenen planen und realisieren,

— in gelenkier Form kurze, zusammenhingende
Auflerungen zu einzelnen erarbeitetenr Themen
und Texten machen, zB Personen und Tiere
beschreiben (Leistungsdifferenzierung).

Fiur den Gebrauch der slowenischen Sprache in
milndlichen Kommunikationssituationen ist ein
intensives Einllben der richtigen Aussprache unbe-
dingt notwendig. Besonderer Wert ist dabei auf die
Unterschiede zwischen den einzelnen Phonemen
zu legen, die dem tberwiegend oder ausschliefilich
deutschsprechenden Schiler Schwierigkeiten berei-
ten.

Schreiben

Das Schreiben hat in der 1. Klasse zunichst vor-
wiegend lernunterstinzende Funkiion; es ist all-
mihlich zu einer eigenstindigen Fertigkeit zu ent-
wickeln. Die schrifilichen Auflerungen sollen den
Erfahrungen und Interessen der Schisler entspre-
chen, wobei die kommunikative Funktion erkenn-
bar sein soll. Dikzate, Abschreib- und Gedichnis-
ibungen haben lernunterstiitzende Funktion,

Der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu
geben (Leistungsdifferenzierung).

Der Schuler soll
- mit Hilfe erarbeiteten Textmaterials kurze, per-
sénliche Aussagen verfassen,
— kurze schrifdiche Auflerungen (zB Bitten, Auf-
forderungen, Hinweise, Einladungen) abfassen,
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— einfachste Briefe persénlichen Inhalts verfassen
{Lelstungsdifterenzierung),
— einfache Texte ibersetzen kdanen,

‘Themen und Wonschatz:

Die Auseinandersetzung mit den Themen soll die
Schitler auf eine vorstellbare Wirklichkkeit vorberei-
ten, persdnlichkeitsbildend sein, den Schitlern Ver-
gniipen bereiten und von konkreten Kommunika-
tionsanlissen ausgehen (schulischer und auBerschu-
lischer Erlebnisbereich der Kinder, Begegnung mit
Texten, mdgliche Begegnung mit slowenischspre-
chenden Landsleuten).

Fiir die 1. Klasse sind Themen aus dem unmittel-
baren Erlebnisbereich der Schiler mit folgenden
Schwerpunkten zu wihlen:

— das Kind und seine Familie {zB Familienmitglie-
der, Beruf, Wohnen, Name, Alter, .. ),

— das Kind und sein Freundeskreis (zB Freund-
schaft schliefen, gemeinsame Beschakigung,

. 3

— das Kind und sein Alltag (zB Tagesablaof, Uhr-
zeit, Essen und Trinken, Beldeidung, .. ),

— das Kind in der Schule (zB Klassenzimmer,
Alphabet, Hausttbung, Tagesablauf, ...},

— das Kind, seine Interessen, sein Etleben (zB
Mirchen, Fabeln, Spiele, Hobbies, Haustiere,
.

Anrusireben ist zunichst ein Basiswortschate,
der sich aus den behandelten Themen, Sitnationen,
Sprachfunktionen sowie Rede- und Schreibanlis-
sen unter Beachtung der Kriterien der Hiufigkeit,
Verwendbarkeit und Erlernbarkeit ergibt.

Grammatik:

Der Erwerb von Kenntnissen und Fenigkeiten
auf dem Gebiet der Grammatik soll der Sicherstel-
lung der Kommunikation dienen. Fitr die Bereiche
des Lese- und Hérverstehens steht die Grammaiik
daher im Dienste der Bedeutungserfassung, fir die
Bereiche der mtindlichen und schrifdichen Kom-
munikation im Dienste der Ausdruckssicherung.
Regeleratbeitung und Grammatikiibungen sollen
aus Kommunikationssituationen erwachsen und auf
diese bezogen sein (Leistungsdifferenzierung).

Auswah! ©nd Vermiulung der grammatischen
Formen und syntaktischen Strukturen fir die
1. Klasse richten sich nach den Erfordernissen der
Fertigkeitsbereiche und Themen.

Folgende Schwerpunkte, jedoch unter Vermei-
dung zu friher Kontrastierungen (sklanjatev, spre-
gatev), sollen gesetzt werden:

Der einfache Satz: Arten des einfachen Satzes
Wortstellung; pripovedni, vpratalni, velelni, Zelelni
stavek.

Satzglieder: povdek, osebek, predmet, prislovno
dolotilo kraja in Zasa.
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Worntarten (besedne vrste): samostalnik, pn-
devnik, glagol in pomoZni glagol, osebni in svojilni
zaimek,

Hauptzeiten: sedanjik — Gegenwart, pretekiik
~— Vergangenheit, pohodnikt — Zukunfr.

Sprachfunktionen und Rollen:

Sprachfunktionen stehen im untrennbaren
Zusammenhang mit konkreten Kommunikationssi-
tuationen, die sich im Klassengesprich oder in
Anlehnung an die vorgesehenen Themen ergeben.
Eine auf einzelne Schulstufen bezogene Festlegung
ist nicht moglick, Der Lernfortschritt im Laiife der
Jahre ergibt sich aus der Spontaneitit und Geldu-
figkeit sowie der Linge und Komplexitict des
sprachlichen Ausdrucks (Leistungsdifferenzierung}.

Die Sprachfunktionen kénnen in folgenden Rol-
len verwirklicht werden:

— Rezeptiv:

Die Schitler in ithrer aktiven Rolle als Horer
und Leser von Textmaterial,

— Produktiv:

Die Schuler in der Klassengemeinschaf, in
ihrer Familie und Umwelt.

— Die Schitler im Kontakt mit slowenischspre-
chenden Menschen; Slowenisch ais Verkehrs-
sprache — im eigenen Land und im Ausland.

— Die Schiller in Situationen, in denen sie ihre
Kreatvitit und Phantasie einsetzen k&nnen
{darstellendes Spiel).

Soziale Kontakte herstellen und fortflihren, zB:
— jemanden ansprechen,
— jemanden/sich vorstellen,
— jemanden griflen,
— jemanden cinladen, eine Einladung annehmen/
ablehnen,
— sich entschuldigen,
— sich am Telefon melden,
— Dank ausdriicken.

Beziehungen regeln, zB:
— Erlaubnis bitten, erteilen, verweigern,
— Rat geben,
— nach dem Befinden fragen,
— jemanden warnen,
— jemanden loben,
— eine Bedingung und deren Folgen ausdriicken.

Kommunrikation sicherstellen, zB:
— um Aufmerksamkeit bitten,
— um Wiederholung und langsameres Sprechen
bitten,
— Nichtverstehen/Nichewissen duflern,
— Riickfragen iuflern.

Stellungnahmen abgeben, zB:
— Zustimmung/Ablehnung ausdricken,
— widersprechen/verneinen,
— eine Begriindung geben/erfragen,
— Vermutung/Zweifel suflern,
— Erwartung ausdriicken,
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— Vorliebe ausdritcken,
— Vergleiche anstellen,
— sich Uber Vorhaben/Absichten duflern.

Wilnsche und Bitten zuflern bzw. erfragen, zB:
— Gltickwiinsche aussprechen,
— Wiinsche und Bitten vorbringen,
— Bitten erfullen/abschlagen,
— etwas anbieten, annehmen/ablehnen.

Geftihle, Meinungen erfragen bzw, ausdrticken,
zB:
— Gefallen, Mififallen, Interesse, Begeisterung,
— Zuneigung, Abneigung, Freude, Angst.

Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlassung
auffordern, zB:
— Ancrdnungen erteilen,
— einen Vorschlag machen, annehmen/ablehnen,
— jemanden ersuchen, etwas (nicht) zu tun,
— Fihigkeit/Unfihigkeit ausdriicken,
— jemandem etwas verbieten,
— um Hilfe biuen/Hilfe anbieten.

Informationen geben und edragen, zB:

— berichten, erzihlen, erkliren,

— benennen, Aussehen beschreiben, Figenschaft
angeben,

— Zustand beschreiben,

— Verwendungszweck angeben,

— Besitzverhiltnisse, Zugehdrigkeit angeben,

— etwas einordnen nach Ort, Richtung, Entfer-
nung,

— etwas einordnen nach Zeitpunkt, Dauer, Hiu-
fighkeit,

— etwas einordnen nach Zahl, Menge, Grad,

— Meinung (Aussage) eines anderen wiedergeben.

Aussprache:

Gewshnung an die nchtige Lautbildung und
klare Aussprache mit besonderer Berticksichtigung
der dem Deutschen fremden Laute (b, ¢, &, ¢, b, j, ¢,
3, z, 2; V, lj; nj, Halbvokai [s], |-Laut in verschiede-
nen Positionen),

Rechtschreibung:

Die Schiler sollen lernen, jenen Wort- und Phra-
senschatz méglichst fehlerfrei zu schreiben, der
threm Lernfortschritt entspricht (Leistungsdifferen-
zierung). Die Unterschiede zur deutschen Sprache
sind hervorzuheben. Die Schiler sollen lernen, im
Wornerbuch nachzuschlagen, Grenzwdrter zu
beniitzen, Alphabetisieren und Stichworter erken-
nen. Regelmifige Ubersetzungsiibungen.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausitbungen,

Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Seme-
ster {nicht vor Ende November).
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2. Klasse {4 Wochenstinden):
Hérverstehen:

Die Schulung des Hborverstehens wird in der
2. Klasse systematisch weitergefithrt. Die Anforde-
rungen an die Schiller {Global- und Detailverste-
hen) richtet sich nach der Art und Funkton der
Texte. Es sind Texte heranzuziehen, die von kom-
munikativem Wert sind und authentischen Vorbil-
dern nahekommen (Textsorten siehe Didaktische
Grundsitze).

Der Schuler soll

— einfache Auflerungen, wie Anweisunger, Fra-
gen und Ausktinfre des Lehrers verstehen (Lei-
stungsdifferenzierung),

— das Klassengesprich verstehen,

—~ kurze Texte verstehen, die aus bekannten Ele-
menten in verinderter Anordnung bestehen,

— themenbezogene Hortexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitverstan-
den werden miissen, die keine Schitisselfunk-
tion haben (Leistungsdifferenzierung),

— einen Hngeren fiktionalen Hortext im wesentli-
chen erfassen, der den rezeptiven Wontschatz
dér Schitler kaum {ibersteigt.

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens wird in der
2. Klasse systematisch weitergeftthrt. Der Schwer-
punke innerhalb dieser Fertigkeit liegt dabei auf
dem stillen, sinnerfassenden Lesen. Im Bereich des
Leseverstehens werden die Anforderungen an die
Schiiler von der Textsorte {siche Didaktische
Grundsitze) und vorn Zweck des Lesens bestimmt
{globales Verstehen — Verstehen von Details).

Der Schitler soll

— Aufschriften, Hinweise, kurze Mitteilungen,
Glitickwiinsche, Anordnungen usw, versiehen,

— kurze Boefe persénlichen Inhalts verstehen,

-~ einfache fiktionale Texte, die den rezeptiven
Wortschatz der Schitler kaum tibersteigen, auch
selbstindig lesen und verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung),

— kurze und einfache themenbezogene Sachtexte
verstehen (Leistungsdifferenzierung),

— einfache Lieder und Gedichte verstehen.

Sprechen

Unter Ausnttzung der Sprechfreudigkeit der
Schiller bilder die Schulung der mundlichen Aus-
drucksfahigkeit (einschlieflich der Hinfithrung zur
rchtigen Aussprache und Intenation} einen
Schwerpunket des Unterrichtes der 2, Klasse.

Der kommunikativen Leistung ist Vorrang zu
geben. Die Sprechaniisse solien auf die Erfahrun-
gen und Interessen der Schiiler abgestimmt sein
bzw. die Schiler auf magliche Situationen und Rol-
len vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache
bedienen miissen.
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Die Schitler sollen

— sich im Gesprich mit dem Lehrer und den Mit-
schitlern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fortfithren,

— Gefiihle, Wiinsche, Meinungen, Absichten und
Bedtrfnisse in einfacher Form erfragen und
#uflern,

~— Informationen im Rahmen erarbeiteter ‘Themen
und Teste in einfacher Weise erfragen und
geben,

— kurze Spielszenen planen und realisieren,

— in gelenkter Form kurze, zusammenhingende
Auflerungen tber Erlebtes, Beobachtétes oder
Gelesenes machen (Leistungsdifferenzierung}.

Schreiben

Der Aufbau der schriflichen Kommunikations-
fertigkeit wird in der 2. Klasse weitergefithrt. Die
schrifilichen Aulerungen sollen den Erfahrungen
und Interessen der Schuiler entsprechen, wobei die
kommunikative Funktion klar erkennbar sein soll.
Diktate, Abschreib- und Gedichtnistibungen haben
lernunterstittzende Funktion. Der kommunikativen
Leistung ist Vorrang zu geben. (Leistungsdifferen-
zierung).

Die Schitler sollen

— kurze schrifiliche Auflerungen (Bitten, Auffor-
derungen, Hinweise, Einladungen usw.) abfas-
sen,

— einfache Briefe persdnlichen Inhalts verfassen
(Leistungsdifferenzierung),

— kurze Texte in einfacher Form verfassen, die in
unmittelbarem Zusammenhang mit Erlebtem,
Gehdrtem, Beobachteterm und Gelesenem ste-
hen (Leistungsdifferenzierung),

— einfache Zusammenfassungen schreiben (Lei-
stungsdifferenzierung).

Themen und Wornschatz:

Aufgreifen und fallweise Erweiterung der The-
menbereiche aus der 1. Klasse; es gelten weiterhin
die fir die 1. Klasse angefithrten Grundsirze.

Themen aus dem Erlebnisbereich der Schitler mit
folgenden Schwerpuskten sind zu wihlen:

— das Kind, seine Familie (zB Zusammenleben,
Einladen, Peste fetern, Telefonieren, Buchsta-
bieren, ...),

— das Kind und seine Umwelt {zB Verkehr,
Unfall, Schulweg, Wetter, Natur, gefihrdete
Umwelt, .. .},

— das Kind und seine Wiinsche (2B Sport, Spiele,
Brieffreundschaften, andere Lander, .. .),

— das Kind und sein Alltag (zB Schule, Tagesab-
lauf, Einkaufen, Essen und Trnnken, .. ),

-~ das Kind und sein Erleben {zB Freundschaften,
Konflikte, .. ),

— das Kind und seine Phantasieweit (zB Mirchen,
Fabeln, Abenteuer, Triume, .. .).
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Der Aufbau und die Festigung eines grundlegen-
den, dem wiglichen Leben und der Umwelt der
Schiler entsprechenden Wort- und Phrasenschat-
zes ist systematisch weiterzufuhren.

Grammatik:

Grammatische Stukturen dienen der Bedeu-
wungserfassung und Ausdruckssicherung, Daher
richten sich Auswahl und Vermitlung nach den
Erfordernissen der Fertigkeitsbereiche und The-
men. Der Grammatikstoff der 1. Klasse ist gezielt
zu wiederholen und zu erweitern.

Sprachfunktionen und Rollen: wie 1. Klasse.
Aussprache: wie 1. Klasse.

Rechtschreibung: wie 1. Klasse,

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausitbungen. -

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a} Fiir alle Leistungsgruppen

Die Wah! der Unterrichtsmethoden steht dem
Lehrer grundsstzlich frei; auf den neuesten Stand
der Wissenschaft sowie auf die spezifischen Bediirf-
nisse der Klassen bzw. Leistungsgruppen ist
Bedacht zu nehmen. Der Methodenvielfalt ist
gegenilber jeder einseitigen Vorgangsweise der
Vorzug zu geben.

Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die
Schtiler zu mglichst grofler Selbstettigkeit anzulei-
ten, woftir sich soziale Arbeitsformen (zB Partner-
und Gruppenarbeit} besonders eignen.

Von Beginn an hat der Sprachenunterricht auf
¢ine unmittelbare, mundliche Anwendung der Spra-
che abzuzielen. In Einzelfillen kann von diesem
Grundsatz gelegentlich abgewichen werden (Erkls-
rupgen von Strukturen usw.).

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen
des Spracherwerbs grofive Bedeutung zu. Audio-
visuelle Medien (Tuchtafel, Tafelskizze, Folie,
Gegenstinde, - Wandbilder, Filme, Dias, Video,
Tontriger, Wort- und Bildkarten) sollen gezieh
eingesetzt werden.

Dem Spielerischen und Musischen kommt im
Sprachenunterricht grofle Bedeutung zu. Reime,
Lieder und Spiele (Rollenspiele, Ratespiele, Denk-
spiele usw.) sind wirkungsvolle Motivationstriger.
Sie erméglichen es dem Lehrer, sehr viel Abwechs-
lung in das Unterrichtsgeschehen zu bringen, dar-
tber hinaus auch grundlegende Redemittel in einer
die Schuler sehr ansprechenden Form zu {iben, zu
festigen und anzuwenden. Zu beachten ist, daf das
Nachspielen von Lehrbuchdialogen nicht zum
Selbstzweck wird.

611

Bei der Auswahl der Themen ist innerhalb des
vorgeschenen Rahmens auf die individuellen
Bediirfnisse der Klasse bzw. Leistungsgruppe ein-
zugehen,

Die Auseinandersetzung mit den Themen sof!
perstinlichkeitsbildend sein und von konkreten
Kommunikationssituationen ausgehen. Landes-
und kuhturkiindliche Informationen sollen mit den
ibrigen Themen sinnvoll verbunden werden. Das
Vermitteln und Abpriifen von isolierten Informatio-
nen ist zu vermeiden.

Bei der Behandlung der Themen sind nach Mag-
lichkeit Querverbindungen zu anderen Gegenstin-
den herzustellen.

Gréflere Themengebiete, zB aus Bereichen der
Umwelt, Arbeitswelt und zwischenmenschlichen
Beziehungen, sollen gelegentlich als Projekte —
auch in Zusammenarbeit mit Lehrem anderer
Gegenstinde — erarbeitet werder.

Grundsitzlich ist das Erreichen von grofumsgli-
cher Sprachrichtigkeit anzustreben. Andererseits ist
den Schtlern in bestimmten Phasen des Lernpro-
zesses Gelegenheit zu geben, im freien Gebrauch
das bisher Gelernte zu ,erproben®, auch wenn
dabei Fehler gemacht werden.

Das Hinweisen auf Fehler soll die Schitler zum
richtigen Sprachgebrauch und Bingerfristig zu einer
Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz fuhren.
Korrekturen sind so vorzunehmen, daf das Selbst-
wertgefUhl der Schtfer nicht beeintrichtigt wird.
Beim Sprechen sollen die natiirliche Sprechsitua-
tion und Kommunikation durch Korrekturen még-
lichst wenig gestdrt werden. Dies bedingt aber
regelmiBige Diagnose mit zielgerichteten Ubungen
in spiteren Phasen.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fertigkeiten kénnen in der Regel nicht iso-
liert voneinander unterrichtet werden, da Sprach-
handeln meist mehrere Fertigkeiten umfaflt und. die
Fertigkeiten einander in vielfiltiger Weise beein-
flussen. Die Schiler werden mit einer Vielzahl von
Situationer und Texten in verschiedenen themati-
schen Zusammenhiingen konfrontiert. Sie sollen
sich mit ithnen auseinandersetzen, sie missen
reagieren und sollen eigene sprachliche Auflerun-
gen bzw. Texte produzieren.

Grundsitzlich wird zwischen Textsorten unter-
schieden, die der Schiler produktiv beherrschen
soll (zB Brief), und solchen, bei denen das Ver-
stehen der Hauptzweck ist {zB Auf-
schriften, Gebrauchsanweisungen, lingere funktio-
nale Texte).

Ubungen sind nur dann sinnvoll, wenn erkenn-
bar ist, daf} sie Voraussetzung fiir das Gelingen von
Kommunikation sind. Auch beim Uben von Teilfer-
tigkeiten (zB Uben sprachlicher Formen) soll deren
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Wert fur. eine spitere kommunikative Aufgabe
ersichilich sein. Die Wahl der Ubungsformen rich-
tet sich nach den Situationen und Textsorten.

Héren:

RegelmiBige Horbungen sollen das Verstehen
schulen, und zwar:
— das Erfassen bestimmter Einzelheiten,
— das Erschliefen von unbekanntem Sprachmate-
rial aus dem Zusammenhang.

Auflerdem leisten sie einen Beitrag
— zur Verbesserung der Aussprache und der Into-
natien,
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,
— zur Sachinformation,
— zur Gesprachsmotivation.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:
— Gespriche, Interviews, kurze Spielszenen,
— einfache Sachtexte, Erzihilungen, Fabeln, Mir-
chen, Beschreibungen, Berichte,

Haortexte sollen méglichst anregend und infor-
mativ sein sowie einen Anreiz zum Gesprich bie-
teén, Wenn nbtig, soll sprachliche und situative Vor-
entlasting geboten werden.

Als Obungs- und Uberpriifungsformen eignen

sich besonders:

— Aufurige ausfihren (zB Zeichnungen anfertigen
bzw. vervollstindigen),

- Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Aussagen in eine dem Text entsprechende Rei-
henfolge bringen,

~ Notizen machen, Zusammenfassungen erstel-
len,

— Informaticnen in einen Raster eintragen (Zeit-,
Ortsangaben, Eigenschaften usw.).

Lesen:

Der Schwerpunkt dés-Lesens liegt auf dem stil-
len, sinnerfassenden Lesen. Dieses zielt darauf ab,
— Freude am Lesen zu frdern,

— einem Text Einzelinformationen zu entnehmen
(intensives Lesen),

— das Wesentliche eines Textes zu erfassen
{(extensives Lesen),

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zusam-
menhang zu erschliefen.

Auflerdem leistet es einen Beitrag
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,
~— zur Gesprichsmotvation,

Die Arbeit mit den Texten richtet sich nach der
Textsorte und dem Unterrichtsziel. Beim extensi-
ven Lesen werden lingere Texte mit dem Ziel gele-
sen, den Inhalt im allgemeinen zu verstehen und
auch die Freude am Lesen zu wecken (auch als
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Anregung zur persénlichen Lektiire). Die dafur
verwendeten Texte sollen die Sprachkenntnisse der
Schuler in den sinntragenden Teilen maglichst
nicht Ubersteigen. Das Verlangen unwesentlicher
Einzelheiten kann diese Zielsezung zunichte
machen.

Beim intensiven Lesen steht das Detailverstehen
im Vordergrund, An die inhaltiche Auswertung
der Texte kann eine sprachliche angeschlossen wet-
den {zB Unterstreichen bestimmter Formen).

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— verschiedene Aufschriften, Briefe, Sachtexte
(Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preishi-
sten, Stadepline, Speisekarten, Veranstaltungs-
programme, Annoncen, Prospekte, Plakate
usw.),

— erzihlende Texte (Marchen, Fabeln, Anekdo-
ten, Geschichten aus Alltag und Phantasiewelt,
Abenteuergeschichten, Comics usw.),

— Berichte und Beschreibungen,

— Gedichte, Lieder,

— kurze Proben aus literarisch wertvoliten Wer-

ken.

Als Ubungs- und Uberpritfungsformen eignen

sich besonders:

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Textteile in der richtigen Reihenfolge anord-
nen,

— Notizen machen,

— Informaticnen in einen Raster eintragen,

— Zusammenfassungen erstellen,

— in einfacher Form mandlich oder schrifilich
Stellung nehmen,

Lautes Lesen dient zur Schulung der Aussprache
und Intonation, der Mitteilung (Haustbung,
Ergebnis einer Gruppenarbeit usw.) und der Vorbe-
reitung auf szenische Darstellung. In der Regel sof-
len: nur vorbereitete Texte von den Schilern laut
gelesen werden.

Sprechen:

Im Unterricht soll moglichst viel gesprochen
werden, wobei Themenvielfaly und grofimogliche
Beteiligung aller Schiiler anzustreben sind. Das
natUrliche Mitteilungsbedtrfnis und die Sprech-
freudigkeit der Schuler sollen gentitzt und gefor-
dert werden. Dafir eignen sich:

— ‘Themen, die die Schiiler interessieren,

— natlirliche Gesprichssituationen in der Klasse,

— spiclerisches Simulieren von Situationen,

— Sprechanreize durch Bilder und Texte,

— Sprechimpulse, die durch den Lehrer gesetzt
werden.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen des Spre-
chens bzw. des Gesprichs eignen sich besonders:
— Nachsprechen, Wiedergeben von Auswendigpe-

lerntem,
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— Antworten auf Lehrer- und Schilerfragen,

— kurze Dialoge, Partnergespriche, Rollenspiele,
Interviews,

— Gruppengesprich, Klassengesprich,

— Spiele, Auffthren von Spielszenen, Singen,
Reime, Spriiche,

— Berichte, Beschreibungen, Sprechen {iber Bil-
der, freie Wiedergabe des Inhalts von Gelese-
nem und Gehdrtem, Stellungnahmen.

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen sind
zwei grundlegende Vorgangsweisen zu unterschei-
den, deren Einsatz vom jeweiligen Ubungszweck
abhingt:

— Redemittel werden erarbeitet bzw. vorgegeben;
davon ausgehend erbringen die Schiler in
gelenkter Form oder in freiem Transfer eigene
Leistungen,

— Die Schtler versuchen, eine Sprechsituation
ohne gezielte Vorbereitung zu bewtltigen; der
Lehrer hitft unaufdringlich und ohne Zeitdruck
zu erzeugen weiter, damit einerseits das
Gesprich nicht versiegt, andererseits ein Uber-
setzen aus der Muttersprache vermieden wird.

Von Beginn an soll ein nattirliches Sprechtempo
angestrebt werden. Die dem Deutschen fremden
Laute, die bedeutungsunterscheidenden Phoneme,
die Intonation miissen vor allem imitativ eingetibt
und bei Bedarf wiederholt werden.

Schreiben:

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Ferig-
keit des preduktiven Schreibens dienen und Ubun-
gen, die lernunterstitzende Funktion haben. Die
schrifdichen Ubungen richten sich in den Anforde-
rungen nach dem jeweiligen Fertigkeitsziel. Sie sol-
len organisch aus dem Unterrichtsgeschehen
erwachsen, in einem zeitlich angemessenen Ver-
hilwnis zu den iibrigen Phasen des Lemprozesses
stehen und kontextualisierbar sein. Schriftliche
Ubungen sind in der Regel muindlich vorzuberei-
ten; bei produktiven Ubungsformen soll der Kreati-
vitit und Eigenstindigkeit der Schiiler Spielraum
gegeben werden.

Geeignete Ubungs- und Uberpritfungsformen,
die der Vorbereitung und Entwicklung schrifdicher
Kommunikation dienen, sind vor allem:

- Einsetz- und Zuordnungstbungen,

— Diktate (Lickendikiate),

— schriftliche Spiele und Riitsel,

— Notizen machen,

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

~— Abfassen  personlicher  Briefe, Berichte,
Beschreibungen, Zusammenfassungen und kur-
zer Erzihlungen.

Ubersetzungen:

Gelegentlich k8nnen Ubersetzungen von prakti-
schem Wert (Rezepte, Arbeitsanwelsungen, Annon-
cen, Dolmetschen einfacher Sachverhalte) petibt
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werden, Ubersetzungen zur Erarbeitung von gram-
matischen und idiomatischen Eigenttmlichkeiten
kénnen in Ausnahmefillen als lernunterstiitzende
Maflnahme eingesetzt werden. (Sie diirfen nicht
Gegenstand von Leistungsfeststellungen sein.}

Grammarik:

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten
auf dem Gebiet der Grammarik hat der Sicherstel-
lung der Kommunikation zu dienen. Daraus ergibt
sich, daf} der funktionale Aspekt der Grammatik
gegentber dem formalen Vorrang hat. Ihrem
rezeptiven Aspekt nach stehe die Grammatik im
Dienste der Bedeutungserfassung (Verstehen, was
gemeint ist); threm produkuven Aspekt nach dient
die Grammatik der Ausdruckssicherung (Ausdrtik-
ken, was man sagen will).

Zu beriicksichtigen ist, dafl die Fihigkeir, eine
Strukiur zu verstehen, schneller entwickelt werden
kann als die Fihigkeit, sie produktiv anzuwenden.
Grammatikstoffe werden nicht in all thren Erschei-
nungen in einem Arbeitsgang vermittelt (,,das
Adverb” oder ,die indirekte Rede™). Vielmehr wer-
den die ausgewihiten Teilbereiche tiber sinen lin-
geren Zeitraum hinweg — jeweils in sinnvollen
Verwendungszusammenhingen — erarbeiter und
wiederholt. Von zu frithem Kontrastieren ist abzu-
riten.

Der Begriff ,,.Schwerpunkt” im Lehrsioff bezicht
sich auf grammatische Fertigkeiten und Kenntnisse,
deren produktive Beherrschung auf der jeweiligen
Schulstufe angestrebt werden soll (ausgenommen
sind die als rezeptiv gekennzeichneten Stoffe), Die
allfillige Auswahl weiterer Grammatikstoffe fur
den vorwiegend rezeptiven Gebrauch nichtet sich
nach den Bediirfnissen, die aus der jeweiligen Lern-
situation entstehen. Die Ausfihrlichkeit der gram-
matischen Benennung und Beschreibiing jedes Teil-
bereiches bleibt dem Ermessen des Lehrers tberlas-
sen und orientert sich am Lernstand und Abstrak-
tonsvermigen der Schiiler.

Zusammenfassungen-und Ubersichten dienen der
Verdeutlichung, zum besseren kognitiven Ver-
standnis und zum Einprigen. Liickenlose Darstel-
lungen (auch von Teilbereichen) um der systemati-
schen Vollsuindigkeit willen werden nicht ange-
strebt. Zu beachten ist, daf die Grammatik, die der
Schuler beim Sprechen und Schreiben frei verfig-
bar hat, nicht ident ist mit der im Unterricht erar-
beiteten. Die Fahigkeit der Schuler, in einer Ubung
eine bestimmte Struktur korrekt einzusetzen,
bedeutet noch nicht, dafl diese Struktur jederzeit
frei verfugbar ist.

Auch im kommunikativen Sprachenunternchs
bildet das Uben grammatischer Formen einen wich-
tigen Bestandteil des Lernprozesses. Da die Beach-
tung formalgrammatischer Richtigkeir allein noch
keine sinnvolle AuBerung gewihdeistet, sollen
grammatische Formen nicht losgeldst von Redeab-
sicht und Situationsbezug geiibt werden.
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Wortschatz:

Im Bereich des Wortschatzes mufl rezeptiv und
produktiv beherrschtes Wortmaterial unterschieden
werden. Der rezeptive Wortschatz gewinnt vor
allem bei der Entwicklung des sinnerfassenden
H8rens und Lesens grofle Bedeutung,

Warter sollen im allgemeinen in sinnvollen Kon-
texten vermittelt, eingetibt und tberpriift werden.
Entscheidend far den Unterrichiserfolg ist nicht die
Zahl isoliert gelernter Worter, sondern die Verflg-
barkeit. Unerlifliche Vorausserzung daftir ist
grondliches Einiiben, stindiges Wiederholen und
hiufiges Anwenden des Wortmaterials.

Bei der systematischen Wortschatzarbeit im
Unterricht mufl das Vokabular so angeordnet wer-
den, dafl begriffliche Zusammenhinge entstehen
(zB durch Gliederung nach Sach- und Handlungs-
zusammenhingen, Wortfeldern, Wontfamilien,
Verkniipfung mit Synonymen).

Lernunterstiitzende Mafinahmen

1. Die Schiiler sind von Beginn an zu ékonomi-
schem und selbstindigem Lemen anzuleiten. Sie
sollen in fertigkeitsorientierten Arbeits- und Lern-
techniken wiederholt geschult werden: zB Lese-
techniken, Notizenmachen, Wichtiges unterstrei-
chen, Arten des Vokabellernens, Gebrauch von
Wiorterbiichern.

2. Schriftiche bzw. miindliche Hauslibungen
sind regelmiBig und in angemessenem Umfang zu
geben und in die Unterrichtsarbeit einzubeziehen.

3. Forderunterrichr.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Bei der Differenzierung in Leistungsgruppen ist
zu beachten, daf die Schitler sehr unterschiedliche
sprachliche Vorkenntnisse besitzen und Lerndefi-
zite nicht in gleicher Weise bei allen Lernbereichen
bestehen. Die Einteilung in Leistungsgruppen Kat
unter Beachtung der unterschiedlichen Leistungen
in den einzelnen Lernbereichen zu erfolgen, wobei
die II. und III. Leistungsgruppe insbesondere auch
die Aufgabe der Férderung von Sprachanfingern
tbernimmt. Eine besondere Lernschwiiche in nur
einem Lernbereich darf nicht zur Zuordnung in die
unterste Leistungsgruppe fthren. Auf Grund der
Vielfahigkeit des Sprachenunterrichtes ist ein mog-
lichst spater Einstufungstermin zu empfehlen.

Die Differenzierung in den Teilbereichen erfolgt
— nach Quantitit, durch €ine der Klassensituation
angepafite Auswahl an Situationen und Themen
(beim Sprechen), der vorgesehenen Moglichkei-
ten des Schreibens (wobei die Schreibabsichten
wErzihlen™, ,Informieren”, ,Appellieren” zu
berticksichtigen sind}, an Lesestoffen (wobei die
verschiedenen Textsorten — epische, lyrische,
dramatische und nichtdichterische Texte — zu
beriicksichtigen sind);
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— nach Qualityt und Versuindlichkeit, durch ¢ine
unterschiedliche Hihe des Anspruchs an Situa-
tionsgerechtheit (zB Unter welchen Bedingun-
gen spreche/schreibe ich?), Adressatengerecht-
heit {An wen richte ich mich?), Intentionsge-
rechtheit (In welcher Absicht duflere ich mich?)
und Sachgerechtheit {Entsprechen meine Aus-
sagen dem Sachverhalt?), an Angemessenheit
des Umfangs und der Wortwahl beim Schrei-
ben, an innerer Folgerichtigheit, Einfalls- und
Gedankenreichtum beim Sprechen und Schrei-
ben;

— nach dem Lerntempo. Der Lehrer hat die Mag-
lichkeir, je nach Leistungsfihigkeit der Schler,
im jeweiligen Teilbereich, ein Stoffgebiet kurz-
oder lingerfristig zu behandeln.

Beim Lesen sind neben dem Schwiengkeitsgrad
der Texte auch die Interessen der Schitler und die
Art der Aufgabenstellung bei.der Textbetrachtung
(Inhalisaspeke, Formaspeke, Sprachaspekt) wichtige
Differenzierungskriterien.

Da das Rechtschreiben nur eines von mehreren
Einstufungskriterien ist, ist zu beriicksichtigen, dafl
sich in jeder Leistungsgruppe Schiiler mit unter-
schiedlichemn Rechtschreibniveau befinden.

Grundsitzlich soll dabei von der Sicherung des
jeweiligen Gebrauchswortschatzes  ausgegangen
werden.

Der Rechtschreibunterricht erfordert daher die
Individualisierung bei der Aufarbeitung der Fehler
bzw. erfordert er verschiedene Arten von Lernhil-
fen fiir die Schiler (optische, akustische, grammati-
sche, semantische, etymologische).

Ungarisch

Bildungs- und Lebraufgabe:

Wichtigstes Ziel des Unterrichtes in Ungarisch
ist der Aufbau einer altersgemiflen Kommunika-
tionsfihigkeit. Dadurch sollen die Schitler in die
Lage versetzt werden, in dieser Sprache situations-
gerecht zu handeln, dh. Gehdrtes und Gelesenes zu
verstehen und sich mtindlich und schriftlich auszu-
driicken, Weiters sollen durch den Erwesb einer
weiteren Sprache- eine aufgeschlossene Haltung
gegenilber Menschen verschiedener Sprachgemein-
schaften und deren Lebensweise entwickelt und das
Wertbewufitsein entfalter werden.

Da der Erwerb-und der Gebrauch einer Sprache
eng mit der Gesamtpersdnlichkeit und dem sozia-
len Verhalten eines Menschen verbunden ist, sollen
die Schitler sowohl ihre Interessen und Bedirfnisse
ausdriicken kénnen als avch in threr Bereitschaft
zum Zuhdren, zum Gesprich, zur Zusammenarbeit
und zur Verantwortung in der Gemeinschaft gefér-
dert werden. Schlieflich sollen sie zu einer positi-
ven Einstellung zum Sprachenerwerb im aligemei-
nen hingefilhrt werden. Die Schiiler sollen auch
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motiviert und angeleitet werden, die erworbenen
Fihigkeiten und Fertigkeiten selbstindig anzuwen-
den und weiterzuentwickeln, und so auf den Ein-
tritt in das Berufsleben bzw, den Besuch einer wei-
terfithrenden Schule vorbereitet werden.

Hérverstehen

Die Schitler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, gesprochene Sprache in direktem Kontakt
oder iiber Medien zu verstehen. Diese Anforderung
bezieht sich auf die Standardaussprachen mit nur
geringen regionalen und soziokulturellen Varian-
ten sowie durchschnittiche Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen

Die. Schiler sollen imstande sein, einerseits am
Unterrichtsgeschehen in Ungarisch -teilzunehmen
und die in der Klassensituation auftretenden
Sprechanliisse zu bewiltigen, andererseits auch in
den wichtigsten Alltagssituatonen auflerhalb der
Schule sich sach-, situations- und partnergereche
auszudriicken.

Leseverstehen

Die Schiiler sollen unter Berticksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, den Sinn ungarischer Texte selbstindig zu
erfassen. Dariiber hinaus soll die Freude am
Umgang mit altersgemiBler fremdsprachlicher Lek-
tiire geweckt werden.

Schreiben

Die Schiller sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel imstande
sein, sich in Ungarisch vorwiegend in jenen Formen
schriftlich auszudriicken, welche von kommunikati-
vem Wert sind bzw. Kreatvieit erfordern.

Die Schiiler sollen Einsichten in das Funktionie-
ren der Sprache als Miuel der Kommunikation
gewinnen, Sie sollen die Beziehungen der sprachli-
chen AuBerungen zueinander und deren Gebun-
denheit an bestimmte Situationen verstehen sowie
imstande sein, Sprechintentionen zu erkennen und
darauf entsprechend zu reagieren.

Im Rahmen des Unterrichts sind den Schiilern
nach Moglichkeit Ziele und Arbeitsweisen einsich-
tig zu machen sowie Lemtechniken zu vermitteln,
die den selbstindigen Sprachenerwerb unterstiit-
zen.

Lehrstoff:
t. Klasse (5 Wochenstunden):
Sprachpflege (Sprechen und Schreiben):

Die allenfalls bereits in der Volksschule begon-
nenen Sprech- und Sprachiibungen sind fortzuset-
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zen und stofflich zu erweitern (Leistungsdifferen-
zierung).

Die Ubungsstoffe sind dem Alltagsleben und der
Umwelt der Schiiler zu entnehmen. Die Sprack-
pflege umfaBe Ubiingen im Erzihlen und Berichten
iiber Erlebnisse und Beobachtungen, das Vortragen
kurzer Prosasticke und leicht verstindlicher
Gedichte sowie das Singen von Volksliedern.

Die Schiller sind an richtige Lautbildung zu
gewthnen. Auf genaue Unterscheidung der kurzen
und langen Vokale; (i — L, u — 0,4 — i, — 8,0
— 6), der stimmloseri und stimmhaften Konsonan-
ten (p — b, t'— d, k — g) sowie auf die richtige
Aussprache der durch Doppelbuchstaben gekenn-
zeichneten Laute (sz, zs, ly — J, ¢s, ty, gy und ny)
ist zu achten. Als Aufsatzarten sind einfache
Berichte und Beschreibungen zu pflegen.

Schriftum und Lesen:

Lautrichtiges und ausdrucksvolles Lesen ist
anzustreben, wobei der Wortschatz systematisch zu
erweitern ist (Leistungsdifféerenziérung). Themen-
kreise: Volksmirchen, Volkslieder, Sagen und
Fabeln, Erzihlungen tber Menschen, Tiereé und
Pflanzen, einfache lyrische Gedichte.

Sprachlehre:

Aus der Sprachlehre sind die Grundlagen des
Satzbaues zu behandeln, aus der Wortlehre der
béstimmte Artikel, das Hauptwort, diee Mehrzahl-
bildung und die wichtigsten Suffixe des Hauptwot-
1es, die hinweisenden, persénlichen und fragenden
Flirwbrter, das Eigenschaftswort, das Zahlwort und
das Zeitwort in den drei Hauptzeiten (Leistungs-
differenzierung).

Rechtschreiben:

Das allenfalls in der Volksschule Gelernte ist
durch Ubungen zu erweitern und za festigen, vor
allem die Grundregeln der ungarischen Recht-
schreibung, wie die lauttreue Schreibung, Schrei-

bung der ly-Warter und richtiges Schreiben nach

der Wortzusammensetzung. Abweichungen des
Schriftbildes von der Aussprache bei der Koaso-
nantenangleichung, Verschmelzung der Konsonan-
ten und Verkiirzung langer Konsonanten. Die Sil-
bentrennung ist ausfithrlich zu behandeln.

Schriftliche Arbeiten:

Schularbeiten: vier im Schuljahr, die erste nicht
vor Anfang Dezember,

2. Klasse (4 Wochenstunden):
Sprachpflege (Sprechen und Schreiben):

Sprech- und Sprachibungen wie in der ersten
Klasse mit gesteigerten’ Anforderungen (Leistungs-
ditferenzierung). Auf richtige Aussprache ist beson-
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derer Wert zu legen. Geeignete Texte in Vers und
Prosa sind fallweise auswendig zu Jernen und gut
betont vorzutragen,

Ferner ist das Gesetz der Vokalharmonie zu
behandein. Die Sprachpflege umfafit neben dem
Berichten und Erzihlen tiber Erlebtes und Beob-
achtetes Bildbesprechungen und Bildbeschreibun-
gen. Als Aufsatzarten sind Erlebnis- und Beobach-
tungsaufsatz zu pflegen.

Schrifttum und Lesen:

Lautrichtiges und ausdrucksvolles Lesen mit
gesteigerten Anforderungen (Leistungsdifferenzie-
rungl.

Themenkreise: Bedeutende dsterreichische und
ungarische Persdnlichkeiten, ungarische Vokssa-
gen, Mirchen, ausgewihite Stoffe und Gedichee
aus Geschichte und Kultur sowie Biologie und
Geographie und Wirtschaftskunde.

Sprachlehre:

Aus der Satzlehre ist der einfache und einfach
erweiterte Satz zu behandeln (Leistungsdifferenzie-
rung). Die Bezeichnungen Satzgegenstand, Satz-
aussage, Erginzung, Beifigung und Umstandswort
sind auch ungarisch zu verwenden.

Beim Zeitwort ist die Gegenwart, Vergangenheit
und Zukunft der Wirklichkeitsform sowohl bei der
subjektiven als auch bei der objektiven Abwandlung
zu behandeln. Die Abwandlung der ik-Zeitwdrter
ist griindlich durchzunehmen. Gebrauch der Mog-
lichkeitsform nur im Zusammenhang mit einfachen
Beispielen. Die Befehisform. Zusammengesetzte
Hauptwirter. Die wichtigsten Besitzerformen an
Hand von Beispielen. Ferner sind zu behandeln das
Zahlwort, das Bindewort, das unbestimmte und
besitzanzeigende Fétrwort.

Rechtschreiben:

Der Rechtschreibunterricht kntipft an die Erleb-
nis- und Beobachtungsaufsitze der Schuler- an,
wobei die in der ersten Klasse erworbenen Kennt-
nisse neben der Festigung planmifig zu erweitem
sind {Leistungsdifferenzierung).

Zu behandeln sind: Grof8schreibung der meisten
Eigennamen, richtige Schreibung der subjektiven
und objektiven Abwandlungsformen sowie die Zei-
chensetzung. Einfihrung in den Gebrauch eines
Worterbuches,

Schrifiliche Arbeiten:

Schularbeiten: sechs im Schuljahr.
Didaktische Grundsitze:

a) Fur alle Leistungsgruppen

Die Wahl der Unterrichtsmethoden steht dem
Lehrer grundsiwzlich frei; auf den neuesten Stand
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der Wissenschaft sowie auf die spezifischen Bedt«f-
nisse der Klassen bzw. Leistungsgruppen ist
Bedacht zu nehmen. Der Methodenvielfalt ist
gegenitber jeder einseitigen Vorgangsweise der
Vorzug zu geben.

Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die
Schiler zu mdglichst grofler Selbsttitigkeit anzulei-
ten, woftir sich soziale Arbeitsformen (zB Partner-
und Gruppenarbeit) besonders eignen,

Von Beginn an hat der Sprachenunterricht auf
¢ine unmittelbare, mindliche Anwendung der Spra-
che abzuzielen. In Einzelfillen kann von diesem
Grundsatz gelegentlich abgewichen wetden (Erkis-
rungen von Strukturen usw.).

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen
des Spracherwerbs grofite Bedeutung zu. Audio-
visuelle Medien (Tuchtafel, Tafelskizze, Folie,
Gegenstinde, Wandbilder, Filme, Dias, Video,
Tontriger, Wort- und Bildkarten} sollen gezielt
eingesetzt werden.

Dem Spielerischen und Musischen kommt im
Sprachenunterricht grofie Bedeutung zu. Reime,
Lieder-und Spicle (Rollenspiele, Ratespiele, Denk-
spiele usw.) sind wirkungsvolle Motivationstriger.
Sie ermdglichen es dem Lehrer, sehr viel Abwechs-
lung in das Unterrichtsgeschehen zu bringen, dar-
tber hinaus auch grundiegende Redemittel in einer
die Schtiler sehr ansprechenden Form zu diben, zu
festigen und anzuwenden. Zu beachten ist, daf das
Nachspielen von Lehrbuchdialogen nicht zum
Selbstzweck wird.

Bei der Auswahl der Themen ist innerhalb des
vorgesehenen Rahmens auf die individuellen
Beduirfnisse der Klasse bzw. Leistungsgruppe ein-
zugehen.

Die Auseinandersetzung mit den Themen soll
persdnlichkeitsbildend sein und von konkreten
Kommunikationssituationen ausgehen. Landes-
und kulturkundliche Informationen sollen mit den
tibrigen Themen sinnvoll verbunden werden. Das
Vermitteln und Abpriifen von isolierten Informatio-
nen ist zu vermeiden.

Bei der Behandlung der Themen sind nach Még-
lichkeit Querverbindungen zu anderen Gegenstin-
den herzustellen.

Grdere Themengebiete, zB aus Bereichen der
Umwelt, Arbeitswelt und zwischenmenschlichen
Beziehungen, sollen gelegentlich als Projekte —
auch in Zusammenarbeit mit Lehrem anderer
Gegenstinde — erarbeitet werden.

Grundsitzlich ist das Erreichen von grofumbgli-
cher Sprachrichtigkeit anzustreben. Andereérseirs ist
den Schillern in bestimmten Phasen des Lernpro-
zesses Gelegenheit zu geben, im f{reien Gebrauch
das bisher Gelernte zu ,erproben™, auch wenn
dabei Fehler gemacht werden.
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Das Hinweisen auf Fehler soll die Schiler zum
richtigen Sprachgebrauch und lingerfristig zu einer
Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz fishren,
Korrekturen sind so vorzunehmen, dafl das Selbst-
wertgefithl der Schuler nicht beeintrichtigt wird.
Beim Sprechen sollen die nadirliche Sprechsitua-
tion und Kommunikation durch Korrekiuren mg-
fichst wenig gestért werden. Dies bedingt aber
regelmiflige Diagnose mit zielgerichteten Ubungen
in spiteren Phasen.

Erwerb der vier Fertigheiten

Die Fertigkeiten kénnen in der Regel nicht iso-
liert voneinander unterrichtet werden, da Sprach-
handeln'meist mehrere Fertigheiten umfafit und die
Fertigkeiten einander in vielfiltiper Weise beein-
flussen. Die Schisler werden mit einer Vielzahl von
Situationen und Texten in verschiedenen themati-
schen Zusammenhingen konfrontiert. -Sie sollen
sich mit ihnen auseinandersetzen, sie miissen
reagieren und sollen eigene sprachliche Auflerun-
gen bzw, Texte produzieren.

Grundsitzlich wird zwischen Textsorten unter-
schieden, die der Schiller produktiv beherrschen
sol! {zB Brief), und solchen, bei denen das Ver-
stehen der Hauptzweck ist {zB Auf-
schriften, Gebrauchsanweisungen, lngere funktio-
nale Texte).

Ubungen sind nur dann sinnvoll, wenn erkena-
bar ist, dafl sie Voraussetzung ftir das Gelingen von
Kommunikation sind. Auch beim Uben von Teilfer-
tigkeiten (zB Uben sprachlicher Férmen) soll deren
Wert fiir eine spitere kommunikative . Aufgabe
essichtlich sein. Die Wahl der Ubungsformen rich-
tet sich nach den Situationen und Textsorten:

Haren:.

Regelmiflige Horitbungen sollen das Verstehen
schulen, und zwar:
- das Erfassen bestimmter Einzelheiten,
— das Erschliefen von tunbekanntem Sprachmate-
rial aus dem Zusammenhang.

Auflerdem leisten sie einen Beitrag
~ zur Verbesserung der Aussprache und der Into-
nation,
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,.
— zur Sachinformation,
— zur Gesprichsmotivation,

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:
— Gespriche, Interviews, kurze Spielszenen,
— ecinfache Sachtexte, Erz#hlungen, Fabeln, Mir-
chen, Beschreibungen, Berichte.

Hortexte sollen méglichst anregend und infor-
mativ. sein sowie einen Anreiz zum Gesprich bie-
ten. Wenn nétig, soll sprachiiche und situative Vor-
entlastung geboten werden.
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Als Ubungs- und Uberpritfungsformen eignen

sich besonders:

— Auftrige ausfithren (2B Zeicknungen anfertigen
bzw. vervollstindigen),

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Aussagen in eine dem Text entsprechende Rei-
henfolge bringen,

— Notizen machén, Zusammenfassungen erstel-
fen,

— Infermationen in einen Raster einttagen {Zeit-,
Ortsangaben, Eigenschaften usw.).

Lesen:

Der Schwerpunke des-Lesens liegt auf dem stil-
len, sinnierfassenden Lesen. Dieses zielt darauf ab,
-— Freude am Lesen zu férdern,

— einem Text Einzelinformationen zu entnehmen
(intensives Lesen),

— das Wesentliche eines Textes zu erfassen
(extensives Lesen),

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zusam-
menhang zu erschliefen.

Auflérdem leistet es einen Beitrag
— zur Erweiterung und Festigung des Wort- und
Phrasenschatzes und der Strukturen,
— zur Gesprichsmotivation.

Die Arbeit mit den Texten richtet sich nach der
Textsorte und dem Unterrichtsziel. Beim extensi-
ven Lesen werden lingere Texte mit dem Zie] gele-
sen, den Inhalt im allgemeinen zu vérstehen und
auch die Freude am Lesen zu wecken (auch -als
Anregung zur persdnlichen Lektiire). Die dafir
verwendeten Texte sollen die Sprachkenntnisse der
Schiiler in den sinntragenden Teilen moglichst
nicht {iberstéigen. Das Verlangen unwesentlicher
Einzelheiten kann diese Zielsetzung zunichte
machen.

Beim intensiven Lesen steht das Detailverstehen
im Vordergrund. An die inhaltliche Auswertung
der Texte kann eine sprachliche angeschlossen wer-
den (zB Unterstreichen bestimmter Formen).

Als Texisorten kommen vor allem in Frage:

— wverschiedéene Aufschriften, Briefe, Sachtexte
{Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preisli-
sten, Stadtpline, Speisekarten, Veranstaltungs-
programme, Annoncen, DProspekte, Plakate
usw.),

— erzihlende Texte (Mirchen, Fabeln, Anekdo-
ten, Geschichten aus Alitag und Phantasiewels,
Abenteuergeschichten, Comics usw.},

— Berichte und Beschreibungen,

— Gedichte, Lieder,

— kurze Proben aus literarisch wertvollen Wer-

ken.

Als Ubungs- und Uberprifungsformen eignen
sich besonders:
— Aussagen als richtig oder falsch erkennen;
— Auswahlantworten,
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— Texueile in der richtigen Reihenfolge anord-
nen,

— Notizen machen,

— Informationen in. einen Raster eintragen,

— Zusammenfassungen erstellen,

— in einfacher Form miindlich oder schrifilich
Stellung nehmen.

Lautes Lesen dient zur Schulung der Aussprache
und Intonation, der Mitteilung (Hausiibung,
Ergebnis einer Gruppenarbeit usw.) und der Vorbe-
reitung auf szenische Darstellung. In der Regel sol-
len nur vorbereitete Texte von den Schitlern lawt
gelesen werden.

Sprechen:

Im Unterricht soll moglichst viel gesprochen
werden, wobei Themenvielfalt und gréftmagliche
Beteiligung aller Schiller anzustreben sind. Das
natlirliche Miueilungsbedtirfnis und "die Sprech-
freudigkeit der Schiiler sollen gentitzt und gefér-
dert werden. Dafiir eignen sich:

— Themen, die die Schiler interessieren,

— natiirliche Gespriichssituationen in der Klasse,

— spielerisches Simulieren von Situationen,

— Sprechanreize durch Bilder und Texte,

— Sprechimpulse, die durch den Lehrer gesetzt
werden.,

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen des Spre-
chens bzw. des Gesprichs eignen sich besonders:
— Nachsprechen, Wiedergeben von Auswendig-
geleentem,

— Antworten auf Lehrer- und Schulerfragen,

— kurze Dialoge, Partnergespriche, Rollenspiele,
Interviews,

— Gruppengesprich, Klassengesprich,

— Spiele, Auffohren von Spielszenen, Singen,
Reime, Spriiche,

— Berichte, Beschreibungen, Sprechen uber Bil-
der, freie Wiedergabe des Inhalis von Gelese-
nem und Gehértem, Stellungnahmen.

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen, sind
zwei grundlegende Vorgangsweisen zu unterschei-
den, deren Einsatz vom jeweiligen Ubungszweck
abhiingt: .

— Redemitiel werden erarbeiter bzw. vorgegeben;
davon ausgehend, etbringen die Schiler in
gelenkter Form oder in freiem Transfer eigene
Leistungen.

— Die Schiller versuchen, eine Sprechsituation
chne gezielte Vorbereitung zu bewiltigen; der
Lehrer hilft unaufdringlich und ohne Zeitdruck
zZu erzeugen weiter, damit einerseits das
Gesprich nicht versiegt, andererseits ein Uber-
setzen aus der Muuersprache vermieden wird,

Von Beginn an soll ein nattrliches Sprechtempo
angestrebt werden. Dié dem Deutschen fremden
Laute, die bedeutungsunterscheidenden Phoneme,
die Intonation miissen vor allem imitativ eingetbt
und bei Bedarf wiederholt werden.
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Schreiben:

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Fertig-
keit des produktiven Schreibens dienen und Ubun-
gen, die lernuntersttitzende Funktion haben. Die
schnfilichen Ubungen richten sich in den Anforde-
rungen nach dem jeweiligen Fertigkeitsziel. Sie sol-
len organisch aus dem Umerrichisgeschehen
erwachsen, in einem zeitlich angemessenen Ver-
hiltnis zu den Gbrigen Phasen des Lernprozesses
stehen und kontextualisierbar sein. Schriftliche
Ubungen sind in der Regel milndlich vorzuberei-
ten; bei produktiven Ubungsformen soll der Kreati-
vitit und Eigenstindigkeit der Schiiler Spielraum
gegeben werden,

Geeignete Ubungs- und Uberprifungsformen,
die der Vorbereitung und Entwicklung schaftlicher
Kommunikation dienen, sind vor allem:

— Einsetz- und Zuordnungstibungen,

— Diksate (Ltickendikiate),

— schnfiliche Spiele und Ritsel,

— Notizen machen,

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

— Abfassen  persénlicher  Briefe, Berichte,
Beschreibungen, Zusammenfassungen und kur-
zer Erzdhlungen.

Ubersetzwigen:

Gelegentlich kdnnen Ubersetzungen von prakii-
schem Wert (Rezepte, Arbeitsanweisungen, Annon-
cen, Dolmetschen einfacher Sachverhalte} geubt
werden. Ubersetzungen zur Erarbeitung von gram-
matischenr und idiomatischen Eigentimlichkeiten
kénnen, in Ausnahmefillen als lernunterstiitzende
Maflnahme eingesetzt werden. (Sie diirfen nicht
Gegenstand von Leistungsfeststellungen sein.)

Grammatik:

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten
auf dem Gebiet der Grammatik hat der Sicherstel-
lung der Kommunikation zu dienen. Daraus ergibt
sich, dafl der funktonale Aspekt der Gramimatik
gegenitber dem formalen Vorrang hat. Threm
rezeptiven Aspekt nach steht die Grammauk im
Dienste der Bedeutungserfassung (Verstehen, was
gemeint ist); ithrem produktiven Aspekt nach dient
die Grammauk der Ausdruckssicherung (Ausdritk-
ken, was man sagen will}.

Zu berilcksichtigen ist, daf die Fahigkeit, eine
Struktur zu verstehen, schneller entwickelt werden
kann als die Fihigkeit, sie produktiv anzuwenden.
Grammatikstoffe werden nicht in all ihren Erschei-
nungen in einem Arsbeitsgang vermittele (,das
Abverb® oder ,,die indirekte Rede™). Vielmehr wer-
den die ausgewihlien Teilbereiche Uber einen {4a-
geren Zeitraum hinweg — jeweils in sinnvollen
Verwendungszusammenhingen — erarbeitet und
wiederholt. Von zu frithern Kontrastieren ist abzu-
raten.
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Der Begriff ,,Schwerpunkt” im Lehrstoff bezieht
sich auf grammatische Fertigkeiten und Kenntnisse,
deren produktive Beherrschung auf der jeweiligen
Schulsiufe angesteebt werden soll (ausgenommen
sind die als rezeptiv gekennzeichneten Stoffe). Die
allfillige Auswahl weiterer Grammatikstoffe fiir
den vorwiegend rezeptiven Gebrauch richtet sich
nach den Bedirfnissen, die aus der jeweiligen Lern-
situation entstehen. Die Ausfihrlichkeit der gram-
matischen Benennung und Beschreibung jedes Teil-
bereiches bleibt dem Ermessen des Lehrers tiberlas-
sen und orientiert sick am Lernstand und Abstrak-
tionsvermbgen der Schiller.

Zusammenfassungen und Ubersichten dienen der
Verdeutlichung, zum besseren kognitiven Ver-
stindnis und zum Einprigen. Liickenlose Darstel-
lungen (zuch von Teilberéichen) um der systemati-
schen Vollstindigkeit willen werden nicht. ange-
strebt. Zu beachten ist, daf die Grammatik, die der
Schiiler beim Sprechen und Schreiben frei verfiig-
bar hat, nicht ident ist mit der im Unterricht erar-
beiteten. Die Fihigkeit der Schiiler, in einer Ubung
eine bestimmte Struktur korrekt einzusetzen,
bedeutet noch nicht, dafl diese Struktur jederzeit
frei verfugbar ist.

Auch im kommunikativen Sprachenunterricht
bildet das Uben grammatischer Formen einen wich-
tigen Bestandteil des Lernprozesses. Da die Beach-
tung formalgrammatischer Richtigkeit allein noch
keine sinnvolle Auflerung gewihrleistet, sollen
grammatische Formen nicht losgelsst von Redeab-
sicht und Shationsbezug gelibt werden.

Wortschatz:

Im Bereich des Wortschatzes mufl rezeptiv und
produktiv beherrschtes Wortmaterial unterschieden
werden. Der rezeptive Wonschatz gewinnt vor
allem bet der Entwicklung des sinnerfassenden
Hborens und Lesens grofle Bedeutung.

Waorter sollen im allgemeinen in sinnvollen Kon-
texten vermittelt, eingeilbt und tberpritft' werden.
Entscheidend fiir den Unterrichiserfolg ist nicht die
Zah! isoliert gelernter Wérter, sondern die Verfug-
barkeit. Unecliffliche Voraussetzung dafur ist
gritndliches Einitben, stindiges Wiederholen und
hiufiges Anwenden des Wortmaterials,

Bei der systematischen Wornschatzarbeit im
Unterricht mufl das Viekabular so angeordnet wer-
den, dafl begriffliche Zusammenhinge entstehen
{2B durch Gliederung nach Sach- und Handlungs-
zusammenhingen, Wortfelderm, Wortfamilien,
Verkntipfung mit Synonymen).

Lernunterstitzende Malnahmen

1. Die Schiler sind von Beginn an zu 8konomi-
s¢hem und selbstindigem Lérnen anzuleiten. Sie
sollen in. fertigheitsorientierten Arbeits- und Lem-
techniken wiederholt geschult werden: zB Lese-
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techniken, Notizenmachen, Wichtiges unterstrei-
chen, Arten des Vokabellernens, Gebrauch von
Worterbiichern.

2. Schriftliche bzw. miindliche Hausiibungen
sind regelmiflig und in angemessenem Umfang zu
geben und in die Unterrichtsarbeit einzubeziehen.

3. Férderunterricht.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Bei der Differenzierung in Leistungsgruppen ist
zu beachten, dafl die Schiller sehr unterschiedliche
sprachliche Vorkenntnisse besitzen und Lerndefi-
zite nicht in gleicher Weise bei allen Lernbereichen
bestehen. Die Einteilung in Leistungsgruppen hat
unter Beachtung der unterschiedlichen Leistungen
in den einzelnen Lernbereichen zu erfolgen, wobei
die II. und HI. Leistungsgruppe insbesondere auch
die Aufgabe der Forderung von Sprachanfingern
tbernimmt. Eine besondere Lernschwiche in nue
einem Lernbereich darf nicht zur Zuordnung in die
unterste Leistungsgruppe fihren. Auf Grund der
Vielfaltigkeit des Sprachenunterrichtes ist ein még-
lichst spiter Einstufungstermin zu empfehlen.

Die Differenzierung in den Teilbereichen erfolgt
— nach Quantitiit, durch eine der Klassensttuation
angepaflte Auswahl an Situationen.und Themen
(beim Sprechen), der vorgesehenen Moglichkei-
ten des Schreibens (wobel die Schreibabsichten
nErzdhlen®”, , Informieren”, ,Appellieren” zu
bertucksichtigen sind), an Leseswoffen (wobei die
verschiedenen Textsorten — epische, lyrische,
dramatische und nichtdichterische Texte — zu
berticksichtigen sind);

— nach Qualitit und Verstandlichkeit, durch eine
unterschiedliche Hhe des Anspruchs an Situa-
tionsgerechtheit. (zB Unter welchen Bedingun-
gen spreche/schreibe ich?), Adressatengerecht-
heit (An wen richte ich-mich?), Intentionsge-
rechtheit (In welcher Absicht iufiere ich mich?)
und Sachgerechtheit (Entsprechen meine Aus-
sagen dem Sachverhalt?), an Angemessenheit
des Umfangs und der Wortwah! beim Schrei-
ben, an innerer Folgerichtigkeitr, Einfalls- und
Gedankenreichtum beim Sprechen und Schrei-
ben;

— nach dem Lerntempo. Der Lehrer hat die Mag-
lichkeit, je nach Leistungsfihigkeit der Schiller
im jeweiligen Teilbereich, ein Svoffgebiet kurz-
oder Hngerfristig zu behandela.

Beim Lesen sind neben dem Schwierigkeitsgrad
der Texte auch die Interessen der Schiller und die
Art der Aufgabenstellung bet der Textbetrachtung
(Inhalisaspekt, Formaspeke, Sprachaspeke) wicheige
Differenzierungskriterien.

Da das Rechtschreiben pur eines von mehreren
Einstufungskriterien ist, ist zu berticksichtigen, dafl
sich in jeder Leistungsgruppe Schiler mit unter-
schiedlichem Rechtschreibniveau befinden.

51
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Grundsitzlich soll.dabei von der Sicherung des
jeweiligen Gebrauchswornischatzes ausgegangen
werden.

Der Rechtschreibunterricht erfordert daher die
Individualisierung bei der Aufarbeitung der Fehler
bzw. erfordert er verschiedene Arten von Lernhil-
fen fiir die Schiiler (optische, akustische, grammati-
sche, semantische, etymologische}.

GESCHICHTE UND SOZIALKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll Einblick geben in die
Geschichte Europas und der Welt sowie unter
Beritcksichtigung regionaler Entwicklungen in die
Geschichte Osterreichs. Er soll ein von anschauli-
chen Vorstellungen getragenes historisches und
sozialkundliches Grundwissen vermitteln und den
Schitler befihigen, Wissen selbstindig zv erweitern
und zu vertiefen. Dabet soll schrittweise die Fihig-
keit entwickelt werden, Einsichten in politische,
rechtliche, soziale, wirtschaftliche und kulwrelle
Zusammenhinge und Wechselbezichungen zu
gewinnen.

Die Auseinandersetzung mit den Leminhalten
soll ein historisches und politisches BewuBtsein
wecken, das sich an den Prinzipien der Demokratie
und des Rechtsstaates, der Humanitit und der
Toleranz, der Weltoffenheit und der Verstindi-
gungsbereitschaft, der Gerechtigkeit und Solidari-
tit, der Freiheits- und Fredensliebe orientiert.

Der Schiiler soll lernen; Sachverhalte kritisch zu
beurteilen, dadurch zu einer eigenen begriindeten
Meinung zu gelangen und die Grenzen .seines
Urteilsverm8gens abzuschitzen, Er soll befihigt
werden, Vorurteile zu erkennen und an ihrem
Abbau mitzuwirken.

Die Betonung von Zeitgeschichte und Sozial-
kunde soll nicht nur ein besseres Verstindnis des
Zeitgeschehens anbahnen, sondern auch die Bereit-
schaft fordern, gesellschafiliche Probleme in der
Gemeinde, im Bundesland, in Osterreich, in
Europa und der Welt wahrzunehmen und sachge-
recht zu beurteilen. Der Schiler soll angeregt wer-
den, an der Lésung von Problemen im Rahmen sei-
ner Moglichkeiten aktiv und verantwortungsbe-
wuflt mitzuwirken.

Lehrstoff:

Die Themenbereiche des Lehrstoffes sind in
Lernziele und Lerninhslte gegliedert. Lemziele
geben jene Sichtweise an, unter der die Lerninhalte
zu erarbeiten sind, Ein Lernziel kann mehrere
Lerninhalte umfassen. Fiir die Unterrichtsarbeit st

eine Gewichtung der Lemaziele und. Lerninhalte
erfordeslich. Eine Auswahl soll so geschehen, dafy
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dadurch die Erreichung der den Themenbereichen
zugeordneten Lernziele gewihrleistet bleibt. Es ist
dem Lehrer jedoch vorbehalten, bestimmte Lemn.
ziele auch an anderen vorgegebenen Lerninhalten
zu verwirklichen. Allenfalls kdnnen dariiber hinaus
zusktzliche Lerninhalte, soweit die Zeit es zulafie,
eingebracht werden.

2. Klasse (3 Wochenstunden):

Von der Urgeschichte bis zum Beginn der Neuzeit.
Einfihrung

Lemziele:

Begreifen von Verinderungsprozessen und

Erfassen der Dimension ,,Zeit™,

Gewinnen von ersten Einsichten in verschiedene
Arbeitsweisen der Geschichtsforschung.

Lerninhalte:

Sichtbare Wandlungen in Umwelt und Alltag des
Schitlers (Gegenwart und Vergangenheit).

Hilfsmittel und ‘Techniken der Geschichtsfor-
schung,

Zeitrechnung und historische Epochen.

Urgeschichie
Lemziele:

Eipsicht in die Auseinandersetzung der Men-
schen mit der Natur.

Erkennen der Bedeutung der Erfahrung fiir den
technischen Fortschritt.

Etkennen des Einflusses der Technik auf die
individuelle und soziale Lebensweise der Menschen
und auf thre Wirtschafisformen.

Erkennen des Menschen als soziales und kultur-
fzhiges Wesen.

Erfassen grundlegender Verinderungen der
Lebensbedingungen und Lebensformen beim Ubex-
gang von der Kulturstufe der Jiger und Sammler
zu jener der Ackerbauer und Viehzichter (Neoli-
thische Revolution).

Lerninhalte:

Lebensformen. der Menschen in der Altsteinzeit
(Sammler, Wildbeuter, Jager).

Grundformen menschlichen Zusammenlebens.

Neue Formen der Lebensbewilupung: Acker-
bauer und Viehztichter.

Technische Voraussetzungen und Folgen der
beginnenden Metallverarbeitung.

Arbeitsteilung und gesellschafdiche Differenzie-
rung als Folgen fortschreitender Technisierung
(Bergbau, Handwerk, Handel).
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Religidse Vorstellungen und kinstlerische . Aus-
drucksformen der Menschen in der Urzeit,

Frithe Hochkulturen
Lernziele:

Erfassen von Voraussetzungen fiir das Entstehen
von Hochkulturen.

Erkennen von charakeeristischen Merkmalen.

Erkennen der unterschiedlichen Stellung von
Menschen innerhalb einer hierarchisch strukturier-
ten Gesellschaft.

Erfassen der Bedeutsamkeit von Leistungen fri-
her Hochkulturen fiir die Gegenwart.

Yerninhalte:
Riumliche und klimatische Voraussetzungen.

Ursachen und Auswirkungen des Aufbaues staat-
licher Macht.,

Charakteristische Unterschiede zu Frishkulturen,
zB vermehrte Arbeitsteilung und gesellschaftiche
Differenzierung,  Urbanisierung,  organisierte
Arbeit, Schnft, Kalender, Wissenschaft und Tech-
nik, Religion und organisierter Kult, Recht und
Gesetz,

Griechische Geschichte
Lernziele:

Erkennen von Zusammenhiingen zwischen

Lebensraum und Lebensform.

Einsicht in die Wechselwirkung zwischen Win-
schaft, Politik und Kultur.

Erkennen der Bedeutung der Individualisierung
und Selbstbestimmung in der griechischen Welt,

Erkennen der Unterschiede zwischen der atheni-
schen und der modernen Demokratie als Beispiel
fiir den Bedeutungswandel politischer Begriffe,

Erkennen vilkertibergreifender Wirkungen von
Kultur und Wirtschaft (am Beispiel des Hellenis-

mus).

Lérninhalte:
Einwanderung, Besiedlung und Kolonisation,
Dié Polis und ihre vielfiltige Ausformung.
Athenische Demokratie.

Entwicklung Athens vom Stadtstaat zum See-
reich,

Ausbreitung griechischer und orientalischer Kul-
tur und Lebensformen im Zeitalter des Hellenis-
mus.
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Romische Geschichte
Lernziele:

Erkennen von Voraussetzungen, die die Grund-
lage fir den spiteren Aufstieg Roms bilden.

Erkennen von Wechselwirkungen zwischen
Expansionsprozessen und Verlinderungen im inner-
staatlichen Bereich.

Erfassen von Vorbedingungen und Grilnden fir
die Verbreitung der romisch-hellenistischen Kultur.

Erkennen moglicher Ursachen fir den Zerfall
von Grofireichen.
Lerninhalte:

Exemplarisches aus der Entwicklung Roms vom
Stadistaat zum Imperium,

Wesentliche Vetinderungen im sozialen Gefiige
des rdmischen Staates,

Krise der Republik — Kaisertum,
Sklaverei inv der Antike.

Arbeir, Familie, Recht in der griechisch-rémi-
schen Welt.

Der Romanisierungsprozefl am Beispiel unserer
Heimat.

Soziale und wirtschaftliche Krise des spiten Kai-
serreiches.
Spitantike und Frohmittelalter
Lernziele:

Erfassen der Auswirkungen religigser Ideen auf
geschichtliche Entwicklungen,

Erkennen der Bedeutung des Christentums als
ciner gestalenden Kraft.

Erfassen von Motiven und Wirkungen von Val.
kerwanderungen.

Erkennen des Fortwirkens von Kulturelementen
der Antike bis in die Gegenwart.
Lerninhalte:

Das Christentum: Von der Urkirche zur Staats:
religion; Christianisierung Europas.

Die Wandlung Europas als Ergebnis der Wan-
derbewegung germanischer und slawischer Volker.

Die Entstehung neuer Reiche und Kulturkreise:
Byzanz, Islam, Frankenreich,

Beispiele zivilisatorischer und kultureller Leistun-
gen in der griechisch-rdmischen Welt.
Hochmittelalter
Lernziele:

Erfassen der feudalen Gesellschaftsswruksur, Ver-
gleich zu heutigen Gesellschafisformen.
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Begreifen des Einflusses eines religids bestimm-
ten Weltbildes auf Lebensgestaltung, Kultur und
Macheverhilnisse. '

Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung
unserer Heima:.

Lerninhalte:
Lehenswesen und Grundherrschaft,
Der Bauer und das Dorf.
Riterliches Leben und hofische Kultur.

Kirche und Klsster in ihrer vielschichtigen Wirk-
samkeit.

Kaisertum und Papsttum im Kampf um die
Mache.

Der 8sterreichische Raum im Frith- uad Hoch-
mittelalter mit besonderer Beriicksichtigung des
eigenen Bundeslandes.

Spitmittelalter — Wende zur Neu-
zelt

Lernziele:

Erfassen der Auflosung der feudalen Ordnung
und des Entstehens neuer Formen von Macht und
Herrschaft,

Erkennen der Bedeutung der Stadt fir das politi-
sche, wirtschaftliche, soziale und kulturelle Leben
des Menschen.

Erfassen der Verinderungen im Weltbild des
europiischen Menschen und ihren Folgen.

Lerninhalte:

Der Wandel vom Lehensstaat zum Territortal-
staat am Beispiel der 8sterreichischen Linder im
Spitmittelalter.

Die Sonderstellung der Stadt und threr Bewoh-
ner.

Handwerk, Handel, Frihkapitalismus.

Die Stadt als neues Bildungs- und Kulturzen-
trum:.

Mensch und Nawr in neuer Betrachtung:
Humanismus und Renaissance.

Erfindungen ind Entdeckungen und thre politi-
schen, wintschaftlichen und sozialen Folgen.

Didaktische Grundsitze:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde in
der 2. bis 4. Klasse soll sowohl lebenspropideutisch
orentiert sein als auch die Grundlage fiir den
Unterricht an weiterfilhrenden Schulen und an der
Oberstufe der allgemeinbildenden hakeren Schule
bilden.
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An konkreten historischen Sachverhalten soll
beispielhaft gezeigt werden, welche Probleme die
Menschen als Individuen und als Mitglieder sozia-
ler Verbinde im Laufe der Zeiten zu bewiltigen
hatten bzw. wie unterschiedlich oder dhnlich sie
diese geldst haben.

Durch die Diskussion von alternativen Hand-
lungs- und Entwicklungsmdglichkeiten, die in
geschichtlichen Entscheidungssituationen bestan-
den haben, ist das Bewufltsein des Schiilers zu stér-
ken, dafl der Mensch die Geschichte gestaltet und
daher mitverantwortet.

Eine wesentliche Aufgabe des Unterrichts ist das
Aufzeigen von Gegenwartsbeziigen. Damit sollen
beim Schiiler Betroffenheit bewirkt und ihm sein
Betroffensein bewnflt gemacht werden. Auch durch
Einbeziehen seines Erfahrungsbereiches kann ihm
die Aktualitic historischen- Geschehens vor Augen
gefithrt werden.

Der Unterricht soll die Hintergriinde histori-
scher, Entwicklungen, ihre politischen, sozialen,
wirtschaftlichen und kulturellen Bedingungen
behandeln und sich nicht auf die Aufzihlung von
Fakten beschrinken. Er soll dem Schiiler in alters-
gerechter Form Einsichten in die Komplexitit
historischer Ereignisse erdffnen und zugleich die
einzelnen Bedingungen historischen Geschehens in
ithren Zusammenhingen und Wechselwirkungen
darstellen.

Die Geschichisdarstellung darf nicht einseitg
sein, sondern soil verschiedene Sichtweisen und
Interessenlagen aufzeigen. Sie soll besonders dem
sozialkundlichen Aspekt Rechnung tragen. Grund-
begriffe und Themen aus dem Bereich der Sozial-
kunde sind an den behandelten historischen Sach-
verhalten zu erarbeiten.

Der Ablauf geschichtlicher Erscheinungen
erfolgt in der Zeit. Das legt.in der Regel eine chro-
nologische Anordnung nahe. Die Chronologie
dient als Struktirerungs- und Orientierungshilfe.

Kriterien fiir Gewichtung, Auswah! und Erweite-
rung der Lerninhalte sind: die exemplarische
Bedeutung, die fachilbergreifenden Aspekte, der
sozialkundliche Aspekt, der Gehalt an politischer
Bildung, der aktuelle Bezug, der regionale Aspekt,
die Bedeutung fur Arbeitswelt und Freizeit, die
Schitler- und Klassensituation,

Der Zugang zu historischen und soziatkundli-
chen Sachverhalten kann verschieden gestaltet wer-
den. Unterschiedliche Arbeitsformen.und differen-
ziertes Materialangebot erméglichen eine offene.
Vorgangsweise im Unterricht. Dieser soll in ver-
stirktem Umfang arbeitsorientiert gefithrt werden,
um die selbstindige Erkenntnisgewinnung zu fér-
dern.
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Dazu-bieten sich verschiedene Sozialformen an:

Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunk, selbstiin-
dig Inhalte zu erfassen und sich eine eigene Mei-
nung zu bilden;

die Panmnerarbeit mit dem Schwerpunkt, sich
gegenseitig bei der Arbeit zu unterstlitzen, anzure-
gen und zu kontrollieren;

die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunkt,
Arbeitsvorhaben gemeinsam zu bewiltigen, dabei
verschiedene  Gesichtspunkte  kennenzulernen,
eigene Stellungnahmen einzubringen und mit ande-
ren zu vergleichen;

die Kiassenarbeit mit dem Schwerpunkt, Wissen
und Kenntnisse aus der Darbietung des Lehrers zu
erwerben.

Durch den Einsatz von Quellen, ausgewzhitem
Bildmaserial, audio-visuellen Hilfsmitteln und Zeit-
zeugen ist der Lehrstoff anschaulich und lebensnah
zu gestalten. Exkursionen zu historischen Stitten
sowie der Besuch von Ausstellungen und Museen
dienen dariiber hinaus einem verteften Verstindnis

der historischea Epochen.

Der projektorientierte Unterricht und der Pro-
jektunterricht sollen sowohl innerhalb des Faches
als auch ficheriibergreifend Beriicksichtigung fin-
den.

Geeignete Themen kénnen epocheniibergreifend
it Form von Lingsschnitten bearbeitet werden.

Fiir die 2. bis 4. Xlasse bieten sich unter anderem
folgende Themen an:

Alltagsleben und Arbeitswelt,
Vergleich religitser Vorstellungen,

.Vergleich sozialer und politischer Ordnungssy-
steme,

Emwicklung von Wirtschaftsformen,

Entwicklung der Arbeitsteilung in Familie und

Beruf,

‘Entstehen; Entwicklung und ,,Aussterben™ von
Berufen,

Beruf und gesellschaftlicher Status,
Entwicklung und Funktionen der Familie,

Verinderungen der Rollenbilder von Frau und
Mann,

Wandel von Rechtsgrundsiatzen und Rechtsord-
nungen,

die Situation des Kindes.
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GEOGRAPHIE UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Geographie und Wirtschalfts-
kunde hat die Aufgabe, die Schiiler mit riumlichen
und wirtschaftlichen Gegebenheiten und Entwick-
lungen der Erde vertraut zu machen. Dabei wird
neben der bewuften Wahrnehmung die Beschrei-
bung und Erklirung von Sachverhalten und
Zusammenhingen des menschlichen Handelns in
den beiden eng verflochtenen Bereichen Raum und
Wirtschaft angestrebt. Daher zeigt der Unterricht

einerseits die Wirkungen der Naturfakroren und

der Aktvititen des Menschen auf -die Landschaft;
andererseits vermittelt er Einblicke in - Motive,
Ezscheinungsformen und Auswirkungen wirtschaft-
lichen Tuns.

Die in diesem Unterrichtsgegenstand erworbe-
nen Kenntnisse, Fertigheiten, Einsichten und ange-
strebten Haltungen sollen dem Schiiler helfen, im
privaten, beruflichen und sffentlichen Bereich spi-
ter verantwortungsbewufit und tolerant zu ent-
scheiden. Damit leistet der Unterricht durch geo-
graphische und winschaftliche Bildung einen
wesentlichen Beitrag zur politischen Bildung.

Im einzelnen sind in der 1. bis 4. Klasse nachste-
hende Ziele anzustreben:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten erwer-
ben, die zum Verstindnis riumlicher und wirt-
schafilicher Sachverhalte und Zusammenhinge
erforderlich sind.

Geographisch-wirsschaftliche QOrientierungs-
und Bezugssysteme aufbauen, um erworbene
Kenntnisse und Informationen einordnen zu kén-
nen,

Befihigungen entwickeln, geographisch-win-
schaftskundliche Arbeitsmittel und Arbeitstechni-
ken zu handhaben, um selbstindig Wissen erver-
ben und umsetzen zu kénnen.

Informationen aus verschiedenen Medien und
Quellen aufnehmen und bewerten, um selbstindig
Orientierung und Urteil zu finden.

Ausgewihlte naturrdumliche Gegebenheiten und
Vorginge in ihrer Gesetzlichkeit und ihrer Bedeu-
tung fir den Menschen erkennen, um Verantwor-
tungsbewufltsein  gegenitber der  natiirlichen
Umwelt adfzubauen.

Hinfithren zum bewufiten Erleben von Land-
schaften, um ihre Bedeutung als Lebensraum zu
erfassen,

Einsichten in Krifte und Vorginge der Raum-
entwicklung durch den wirtschaftenden Menschen
gewinnen, wm Fragen der Raumnutzung und
Raumordnung unter Beachtung der Zusammen-
hinge von Okonomie und Okologie zu verstehen.
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Wirtschaftliche Verhaltensweisen erkennen, die
sich aus untzerschiedlichen Méglichkeiten und
Interessen von Einzelpersonen und Gruppen erge-
ben. Verstindnis fur Kenfliktsituationen sowie die
Bereitschaft und ‘Fihigkeit zu -ihrer Bewihigung
anbahnen,

Die Bedeutung dés Konsumverhaltens fir den
einzelhnen und die Gesamtwirtschaft erkennen, um
als Verbraucher und Staatsbtirger verantwortungs-
bewuflt zu handeln.

Gegebenheiten und Wandlungen, Méglichkeiten
und Schwierigkeiten in der Arbeitswelt erfassen,
um auf die Berufswirklichkeit vorbereitet zu sein.

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und
Gesellschaftssysteme  sowie  Staatsordnungen
gewinnen, um bereit zu sein, sich mit politischen
Fragen der Gegenwart und Zukunft auseinander-

zusetzen und bewullt demokratisch und tolerant zu
handeln.

. Fahigkeiten entwickeln, auch Kenntnisse und
Einsichten aus anderen Bereichen heranzuziehen,
um das geographisch-wirtschafiskundliche Wissen
und Verstindnis zu erweéitern und zu vertiefen.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden):

Grundlegende Xenntisse und Einsichten in
Mensch-Raum-Wirtschafts-Beziehungen. Ein
etster Blick in die Welt an Hand von Einzelbildern.
Einfache Darstellung einiger Lebensbereiche mit
besonderer Berticksichtigung der Naturgegebenhei-
ten und des primiren Sektors der Wirtschaft. Aui-
zeigen von Gleichartigkeiten und Unterschieden.
Beispiele aus Osterreich und anderen europgischen
und auflereuropiischen Riumen,

Die riumliche Verteilung der Beispiele mufl so
erfolgen, dafl in der 1. und 2. Klasse jeder Konti-
nent mehrmals und Osterreich in jedem Themen-
kreis vertreten ist. Jedes Beispiel ist riumlich einzu-
ordnen. Damit soll der Ansatz zu einem geschlosse-
nen topographischen Welthild sichergestelit wer-

den.
Ein Blick auf die Erde

Erwerben grundlegender Informationen tber die
Erde mit Globus, Karten und Atlas.

Erkennen, dafl Karten mit unterschiedlichen Maf-
stiben unterschiedliche Informationen enthalten.

Kugelihnliche Gestal: der Erde,
Bilder aus dem Weltraum,
Globus {Pole, Aquator);
Abbildung der Erde,

Karten ({(Erdkarte,
karte),

Europakarte, Osterreich-
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Arbeit mit der Maflstabsleiste und dem Suchgit-
ter,

Topograp}usches Grundgeritst (Weltmeere, Kon-
tinente, Europa — Qsterreich, Bundesland).

Wie Menschen in unterschiedlichen
geographischen Riumen leben

Einsicht in die Auseinandersetzung mit riumlichen
Gegebenheiten.

Erkennen, dafl man zur Befriedigung materiellér
Bedtrfnisse titig sein und mit anderen Menschen
zusammenarbeiten muf,

Einfache Formen menschlichen Lebens im lindli-
chen Raum unter verschiedenen Naturbedingun-
gen und auf unterschiedlichen Stufen der wirt-
schaftlichen und gesellschaftlichen Entwicklung
{Ernihrung, Kleidung, Wohnen),

Beispicle aus den Tropen und dem Trocken-
raum, der Kiste und dem Gebirge.

Wie Menschen durch Naturkata-
strophen gefihrdet werden und sich
zu schiitzen versuchen

Erkennen, daf die Menschen zur Abwehr der
Bedrohung durch Naturvorginge zusammenarbei-
ten, wobei aber der Bewiltigung dieser Aufgabe
vielfache Grenzen gesetzt sind.

Gezeigt an akeuellen Beispielen.

Wie Menschen den Boden landwir:-
schaftlick nutzen

Erkennen, wie Temperatur und Niederschlag die
Anbaubedingungen beeinflussen und daff der
Mensch unterschiedliche Techniken in der Land-
wirtschaft einsetzt.

Grundformen der extensiven und intensiven
landwirtschaftlichen Produktion zur Eigen- und
Marktversorgung,

Bewiisserungsfeldbau,

Wanderfeldbau,

Mechanisierter grofiflschiger Ackerbau,
Grofiflichig betriebene Viehwirtschaft.

Wie Menschen Rohstoffe gewinnen
und Energie erzeugen

Erkennen, dafl viele Titigkeiten norwendig sind,
um Rohstoffe und Energie zu gewinnen und zum
Verbraucher zu bringen.

Einsicht, dafl Rohstoffe und Energietriger auf der
Erde ungleichmiflig verteilt und begrenzt vorhan-
den sind; daf ihre Gewinnung und Nutzung oft die
Umwelt belasten.
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Das- Rohsioff-. und Energieangebot in ausge-
wihlten Riuvmen der Erde, .

Erz, Holz, Kohle/Erd6l, Wasserkraft.

Der Mensch und die Naturbedin-
gungen

Erkennen, dafl Lebens- und Wirntschafisformen der
Menschen oft von Naturbedingungen becinflufl
werden.

Erkennen, daf Temperawr, Niederschlag und
Relief fiir Klima und Vegetation bestimmend sind.

Erfassen, dafl es auf der Erde eine Regelmifligkeit
in der Anordnung klimatischer Erscheinungen gibt.

Einordnung der auf dieser Schulstufe behandel-
ten Raumbeispiele nach Kontinenten.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in
Mensch-Raum-Wirtschafis-Beziehungen. Komple-
xere Darstellung einiger Lebensbereiche an ausge-
wihiten Beispielen. Besondere Bericksichtigung
der Gestaltung des Raumes durch den Menschen
sowie des sekundiren und des tertidren Sektors der
Wirtschaft. Beispiele aus Osterreich und anderen
europiischen und auflereuropiischen Riumen.

Die rfumliche Verteilung der Beispiele muf} so
erfolgen, dafl in der 1, und 2. Klasse jeder Konti-
nent mehrmals und Osterreich in jedem Themen-
kreis vertreten ist. Jedes Beispiel ist riumlich einzu-
ordnen. Damit soll der Ansatz zu einem geschlosse-
nen wopographischen Weltbild sichergestellt wer-
den.

Wir orientieren uns im Raum

Erweiterung der Kenntnisse sowie Festigung der
Fihigkeiten und Fertigkeiten, Karteninhalte wah:-
zunchmen und umzuseizen. Erkennen, daf}
bestimmte riumliche Sachverhalte nur auf dem
Globus erfaflbar sind.

Vergleich von Luftbild und Karte,

Arbeit mit Stadtplan und Strafenkarte, Globus,
Gradnetz, Zeitzonen.

Leben in Ballungsrdumen -

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umwelt-
problemen grofler Stidte. Erfassen der Vor- und
Nachteile des Lebens in stidtischen Lebensriumen.

Erkennen, daf der einzelne in grofen Stidten in
weitgehender Abhingigkeit von der Geselischaft
und ihren Einrichsungen lebt.

Stidusche Lebensriume in verschiedenen Erdtei-
len,

Entwickiung, Wachstum und Verinderung,

625
Funktionale Gliederung von Stidten,

Lebensbedingungen,

Formen der
gewerblichen
Betrieben

Gutererzeugung in
und industriellen

Erkennen, dall zur Gtererzeugung das Zusam-
menwirken der.Produktionsfaktoren in Betricben
erforderlich ist.

Erkennen, dafl die Gitererzeuung in Betrieben ver-
schiedener Art und GrsRe in unterschiedlicher
Organisationsform erfolgt.

Verstindnis dafir gewinnen,-dafl an die Menschen
in ihren unterschiedlichen Rollen und Funktionen
in der Wintschaft auch unterschiedliche Anforde-
rungen gestellt werden, die jeweils verschiedene
Fahigkeiten und Kenntnisse voraussetzen.

Verschiedene Betriebe der Konsum- und Invesu-
tionsglitererzeugung,

Produktionsfaktoren: Wissen, Arbeit, Kapital,
Grund und Boden,

Organisationsformen des Produktionsprozesses:
Arbeitsteilung, Arbeitszerlegung, Einzelanferti-
gung, Massenproduktion, Automation,

Arbeitsbedingungeh und Arbeitsméglichkeiten.

Verschiedene Dienstleistungen in
Ballungsriumen

Verstindnis fur den Beitrag der dffentlichen und
privaten Dienstleistungseinrichtungen zur Auf-
rechterhalung des menschlichen Zusammenlebens
gewinnen.,

Kenntnisse von Erscheinungsformen der heutigen
Geldwirtschaft erwerben. '
Einzelne Einrichtungen zur Ver- und Entsor-
gung,
Funktionen des Handels,

Unterschicdliche Formen des Einzelhandels und
ihre Bedeutung flir den Konsumenten,

Bedeutung des Geldes im Haushalt,

Verschiedene Formen der Zahlungen,
Einige Aufgaben der Geldinstitute.

Menschenr und Giuter idberwinden

Entfernungen

Erkennen der Wechselwirkung zwischen Raum,
Verkehr und Wirtschaft.

Erfassen, wie einzelne Riume unterschiedlich
durch  Verkehrseinrichtungen  bestimmt und
erschlossen werden.

Strafle, Eisenbahn, Pipelines; Seehafen, Flugha-

fen,

Netze und Knoten.
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Die Erde als Lebens- und Wirt-
schaftsravm der Menschen.

Erkennen, dafl die Verteiling der Bevilkerung auf
der Erde ungleichm:iflig ist und dafl es Gunst- und
Ungunstriume gibt.

Erfassen, dafl der Mensch wirtschaftet, um seine
Bed@rfnisse zu befriedigen,-und dafl Erzeugung
und Verbrauch auf der Erde unterschiedlich sind.

Aufbau des Wissens um eine grobe Gliederung der
Erde nach politischen und naturriumlichen
Gesichtspunkten an Hand von Bildern und Karten.

Verteilung der Erdbevslkerung,

Gunst- und Ungunsiriume der Erde —- Land-
schaftszonen (Relief, Klima, Vegetation, Lage
zum Meer),

Zusammenfassende Einordnung der in der 1.
und 2. Klasse behandeken Beispiele in Staaten
und grofie Landschaftsgiirtel der Erde.

Didaktische Grundsitze:

Der Unterriche in Geographie und Wirtschafts-
kunde setzt sich mit Raum und Winschaft und vor
allem 'mit den Akuvitdten des Menschen darin aus-
einander. Im Miuelpunkt der Betrachtung steht
daher der Mensch, der als gesellschaftliches Wesen
von Interessen geleitet und von Natur- und
Humanbedingungen abhiingig ist. Geographische
und wirtschaftskundliche Inhalte sollen im Unter-
richt nicht nebeneinanderstehend getrennt, sondern
in starkem Mafle verflochten in vergleichender
Darstellung aller Kontinente unter méglichst hiufi-
ger Berlicksichtigung Osterreichs behandelt wer-
den,

Aufbauend auf dem Sachunterricht der Volks-
schule und der Edahrungs- und Erlebniswels der
Schiiler wird von einfachen zu schwierigen Beispie-
len, vom Einzelbild zur Zusammenschau, vom psy-
chologisch Nahen zum psychologisch Fernen vor-
gegangen.

In der 1. und 2. Klasse wird der Erwerb elemen-
tarer Begriffe, Fertigkeiten und Einsichten an Hand
einfacher Sachverhalte angestrebt. Dabei soll dem
Schuler die Vielfalt menschlichen Lebens und Wirt-
schaftens auf der Erde bewufit werden.

In der 3. und 4. Klasse erfolgt die Erweiterung
und Vertiefung dieser Qualifikationen, es werden
%rundlegende Kenntnisse und Einsichten iber

sterreich sowie Verstindnis fir weltweite Frage-
stellungen angebahnt.

Bestimmte Lernbereiche durchziehen alle vier
Schulstufen und zielen auch auf den Aufbau eines
Anwendungswissens ab.

Um dem Verstindnis und den Interessen der.

Schiiler gerecht zu werden, stehen Themen als lei-
tende Gedanken des Unterrichts im Mittelpunke.
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Der Lehrstoff der einzelnen Klassen ist in The-
menkreise gegliedert, diese werden durch Zielstel-
lungen und Lemninhalte niher bestimmt. Fur den
Unterricht kommt den Zielstelungen vorrangige
Bedeutung zu. Sie bestimmen die anzustrebenden
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie.
Einsichten und Haltungen. Die Zielstellungen
tbernehmen damit Filterfunktion gegenither des
Stoffuille.

Die Reihenfolge der Themenkreise, Zielstellun-
gen und Lerninhalte im Lehrplan ist fie die Uneer-
richtsplanung nur eine Grundlage, sie. kann in.
begriindeten Fillen abgeindert werden..Lickenlo-
sigkeit ist nicht anzustreben.

Die Auswahl der Beispiele, mit denen die The-
menkreise im Unterricht konkretisiert werden, soll
nach folgenden Gesichtspunkten edfolgen:

1. Aussagekraft,

2. Interessen, Vorwissen und Verstindnis der

~ Schiler,

3. Akcualitit und Lebensnihe,

4. vorhandenes Unterrichts- und Informations-

material,

5. Schulstandort,

6. Sicherstellung topographischer Grundkennt-

nisse,

Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele -
sowie die zusammenfassende Darstetlung auf jeder
Schulstufe sichert gemeinsam mit zusitzlichen
topographischen Ubungen den Aufbau eines erd-
umspannenden topographischen Grundgeriists und
Rasters, die immer wieder herangezogen und wei--
ter verdichtet werden sollen. Topographische
Begriffe sollen aber nie um ihrer selbst willen
gelernt, sondern immer mit bestimmten Sachverhal-
ten bzw. Fragestellungen verbunden werden.

Formen des Lernens und Arbeitens

Die Schuler sollen im Unterricht, vorerst weitge-
hend angeleitet und beraten, allmihlich selbsuindi-
ger und eigenverantwortlicher handeln. Dabei sind
unterschiedliche Sozialformen, Arbeitsweisen und
Unterrichssmiuel gezielt und -abwechselnd einzu-
setzen, um den Unterricht motivierend zu gestalten
und eine zielfithrende Arbeitshaltung aufzubauen.

Alle Sozialformeén haben ihre Berechtigung: .

Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunke, selbstin-
dig Inhalte zu erfassen und sich eine eigene Mei-
nung zu bilden.

Die Pantnerarbeit mit dem Schwerpunke, sich
gepenseitig bei der Arbeit zu unterstlitzen, anzure-
gen und zu kontrollieren.

Die Gruppenarbeit mit  dem Schwerpunkt,
Arbeitsvorhaben gemeinsam zu bewiltigen, dabei
veschiedene Gesichtspunkte kennenzulernen und
mit selbst eingebrachten Stellungnahmen zu ver-
gleichen. Sie soll zu sozialer Offenheit und Beweg-
lichkeit im Denken (Teamfihigkeit) fihren.
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Die Klassenarbeit mit dem. Schwerpunkt, Wissen
und Einsichten aus der Darbietung des Lehrérs und
aus Beitrigen der Schiler zu erwerben; besonders
dann, wenn die Schwierigkeit des Stoffes oder der
Mangel an geeigneten Unterrichtsmitteln  dies
erfordemn. Hier sind neben dem Frontalunterricht
auch andere Unterrichtsformen moglich.

Besondere Bedeutung kommt projektorientier-
tem Unterricht (sowoh! innerhalb des Unterriches-
gegenstandes als auch ficheritbergreifend), Projek-
ten, anderen ficherlibergreifenden Veranstaltungen
sowie didaktischen Spielen zu.

Vermehrt muf sich der Unterricht in Geographie
und Winschafiskunde der erreichbaren realen
Umwelt zuwenden. In Lehrausgiingen, Lehroande-
rungen, Betriebserkundungen und dhnlichem kann
der Schiller unmittelbar an der Wirklichkeit riumli-
che und wirtschaftliche Situationen und Probleme
beobachten und erleben. Andererseits konnen
Besuche von Fachleuten und in den Klassenraum
mitgebrachte Objekte den Bezug zur Wirklichkeit
herstellen. Jede Schulklasse im lindlichen Bereich
sollte fiir mindestens eine Woche einen stidtischen
Lebensraum (zB Wienwoche), jede Schulklasse aus
dem stideischen Bereich sollte fiir mindestens eine
Woche einen lindlichen Lebensraum (Schulland-
woche) unmittelbar erkunden.

Funktion der Medien

Um den Unterricht in Geographie und Wirt-
schafiskunde in jeder Phase erlebensreich, anre-
gend und vertiefend gestalten zu konnen, kommt
der Anleitung zum richugen Gebrauch der Medien
im Unterricht besondere Bedeutung zu.

Viele Lerninhalte sind einer unmattelbaren
Begegnung und Beobachtung nicht zuginglich.
Deshalb ist der Unterricht in Geographie und Wizt~
schafishkunde auf die Verwendung von Medien
angewiesen. Sie ermdglichen die wiederholte
Betrachtung der Lerninhalte und dienen der Objek-
tivierung und Zuordnung der Einzelbeobachtung.
Die Medienauswahl soll so erfolgen, dafl individu-
elles und soziales Lernen und Uben méglich sind.

Die Selbsttitigkeit der Schiiler soll dartber hin-
aus durch Heranziehen von Zeitschriften, Zeitun-
gen und anderen Druckwerken besonders fiir das
aktuelle Geschehen, durch Anfertigung einfacher
Skizzen, Profile, Diagramme sowie einfacher, kur-
zer schriftlicher Zusammenfassungen ihren Aus-

druck finden.

Um in die Lernarbeit hiufig Medien einbauen zu
k#nnen, empfiehlt sich die Einrichtung von Fach-
riumen filr Geographie und Wirtschaftskunde.
Dor sollten alle Arbeitsmittel fisr Lehrer und Scha-
ler jederzeit erreichbar sein.
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MATHEMATIK

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Mathematikunterricht soll beitragen, dafl
die Schiiler dazu gefithrt werden,

— sorgfiltig, konzentriert, planmiBig und Uber-
legt zu arbeiten,

— mit rationalen Denkweisen Situationen zu
untersuchen und Probleme zu bearbeiten, dabei
aber Grenzen des Anwendens solcher Denkwei-
sen zu erkennen,

— knusches Denken zu entwickeln und Offenheit
gegenilber verschiedenen Stwandpunkten und
Sichtweisen zu gewihnen, _

— ihre Kommunikationsfihigkeit zu entwickeln,

— sowohl selbstindig als auch kooperitiv zu
arbeiten,

— Freude an kreativem Verhalten und intellektu-
ellen Leistungen zu gewinnen.

Dabei soll der Mathematikunterricht Beitrdge zu
allgemeinen Unterrichtsprinzipien, im besonderen

‘Mafle zu den Prnzipien ,,Vorbereitung auf die

Arbeits- und Berufswel®, ,,Wirtschaftserziehung
einschlieflich Sparerziehung und Konsumentener-
ziehung®, ,,Politische Bildung® urd , Umwelterzie-
hung” liefemn.

Der Mathematikunterricht soll Qualifikationen
far Berufsausbildung und weiterfuhrende Schulen

vermitteln.

Um diesen allgemeinen Aufgaben gerecht zu
werden, sind folgende fachspezifische Ziele anzu-
streben:

Die Schiiler sollen durch Erwerb und Anwen-
dung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fihigheiten, Einsichten in die Gebiete Arithmetik,
elementare Algebra und Geometrie gewinnen.

Im Bereich der Arithmetik sollen sie mit rationalen
Zahlen rechnen, Rechenergebnisse abschitzen und
elektronische Taschenrechner beniltzen kBnnen
sowie Gesetzmifligkeiten des Rechnens kennen
und anwenden kénnen.

Auf dem Gebiet der elementaren Algebra sollen die
Schitler Variablen als Mittel zum Beschreiben von
Sachverhalten, insbesondere von Gesetzmifigkei-
ten und funktionalen Beziehungen, und zum Lisen
von Problemen verwenden kénnen; sie sollen abge-
braische Ausdricke und Formeln bzw. Gleichun-
gen umformen kénnen.

Im Bereich der Geometrie sollen die Schiler mit
grundlegenden geometrischen Begriffen und mit
Bezichungen zwischen diesen Begriffen vertraut
werden, sorgfiltig zeichnerische Darstellungen von
ebenen und riumlichen Gebilden anfertigen kén-
nen, riumbiches Vorstellungsvermdgen entwickeln
und elementare Lingen-, Flichen- und Volumsbe-
rechnungen durchfithren kdnnen. Ste sollen ferner
geeignete Sachverhalte - geometrisch veranschauli-
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chen und umgekehrt solche Veranschaulichungen
deuten kénnen.

In allen Bereichen der Mathemauk sollen die
eratbeiteten Begriffe ebenso wie das Operieren mit
diesen Begriffen mit moglichst vielfiltigen Voxstel-
lungen verbunden werden, damit die Mathematik
als bezichungsreicher und nicht isolierter Titig-
keitsbereich erscheint.

Die Schiiler sollen ihr mathematisches Wissen
und Kénnen in verschiedenen Bereichen, insbeson-
dere in solchen, die zu threr Erlebnis- und Wissens-
welt Bezug haben, anwenden. Dabei sollen sie Ein-
sichten in Probleme des Anwendens von Mathema-
tik — wie Probleme des Bildens von mathemati-
schen Mcdellen oder der Grenzen der Anwendbar-
keit von Mathematik — gewinnen.

Die Schiiler soilen tiber ihr mathematisches Wis-
sen und Handeln reflektieren und dabei auch
Beziehungen und Abgrenzungen zu anderen Erle-
bens- und Wissensbereichen herstellen.

Den Schiilern soll bewufit werden, daff Mathe-
matik verantwortungsvoll und nicht miflbriuchlich
verwendet werden soll.

Im Zusammenhang mit dem Erwerb mathemati-
scher Kenntnisse, Fertigkeiten, Fihigkeiten und
Einsichten, mit. der Erarbeitung mathematischer
Metheden und Denkweisen, mit deren Anwendung
in aufermathematischen Bereichen und mit der
Reflexion iiber das Arbeiten in der Mathematik sol-
len die Schiller die folgenden mathematischen
Grundtitigkeiten durchfihren und damit entspre-
chende Lernziele anstreben:

Produktives geistiges Arbeiten, insbesondere: Kom-
binieren vertrauter Methoden; Analysieren von
Problemen, Begriindungen, Darstellungen, mathe-
matischen CObjekten; Anwenden bekannter Verfah-
ren in Anwendungssituationen oder in teilweise
neuartigen Situationen; Abstrahieren und Konkre-
tisieren; Verallgemeinern und Spezialisieren.

Argumentieren und exaktes Arbeiten, insbesondere:
prizises Beschreiben von Sachverhalten, Eigen-
schaften und Begriffen (Definieren); Arbeiten unter
bewuflter Verwendung von Regeln; Begriinden
{Beweisen); Arbeiten mit logischen Schlufiweisen;
Rechtfertigen von Entscheidungen (etwa der Wahl
eines Lisungsweges oder einer Darstellungsform).

Kritisches Denken, insbesondere: Uberpriifen von
Vermutungen; Uberpriifen von  Ergebnissen;
Erkennen von Unzulinglichkeiten mathematischer
Modelle; Erkennen von Mingeln in Darsiellungen
oder Begriindungen; Uberlegen von Bedeutungen
mathematischer Methoden und Denkweisen; Uber-
legen der Bedeutung des Mathematikunterrichts
fir die eigene Person.

Darstellen und Interpretieren, insbesondere: verba-
les, formales oder graphisches Darstellen von Sach-
verhalten; geometrisch-zeichnerisches Darstellen
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von Objekten; Finden und Interpretieren graphi-
scher Darstellungen; Erstellen und Interpretieren
von mathematischen Modellen auflermathemati-
scher Sachverhalte.

Zur Persdnlichkeits- und Sozizlentwicklung soll
der Mathematikunterricht folgende Beitrlige lie-
fern:

Die Schtler sollen lernen, selbstindig mathemati-
sches Wissen zu erwerben, vor allem auch durch
Auseinandersetzen mit mathematischen Texten,
selbstindig Aufgaben zu bearbeiten und Probleme
zu losen, und zwar sowoh! in Einzelarbest als auch
im Rahmen .von Partner- und Gruppenarbeit. Sie
sollen die Vorteile der verschiedenen Arbeitsfor-
men erfahren.

Durch das Arbeiten im Mathematikunterricht
sollen die Schiiler Freude und Interesse an diesem
Gegenstand gewinnen.

Lehrseoff:

Bei den einzelnen Stoffgebieten sind — jeweils
iberblicksartig und in Einzelheiten — Titigkeiten
angefihrt, die von den Schitlern durchgefiihrt wei-
den sollen. Diese Schiileraktivititen beschreiben
Lernrichtungen fur die Behandlung der Sioffge-
biete im Unterricht. Sie sind teilweise unmittelbare
Lernziele, dartiber hinaus sollen durch sie die in der
Bildungs- und Lehraufgabe formulierten allgemei-
nen Lemnziele angestrebt werden. Die Titighkeiten
sind auf einem Niveau auszufiihren, das dem Lei-
stungsvermdgen der Schiller angemessen ist. Das
Ausmafl, in dem die verschiedenen Titigkeiten
durchgefiihrt werden, ist entsprechend ihrem Bei-
trag zu allgemeinen Lernzielen und entsprechend
den Didaktischen Grundsitzen des Lehrplans vom
Lehrer im Rahmen des § 17 des Schulunterrichtsge-
setzes festzulegen.

In manchen Fillen sind diese Titigkeiten nicht
verpflichtend vorgesehen, was durch das Wort
nallenfalls aufgezeigt wird. Des dfteren haben sie
den Charakter eines Vorschlages, was durch
»etwa’™ gekennzeichnet ist.

Die Reikenfolge, in der die einzelnen Schillerak-
tivititen angegeben sind, entspricht einer gewissen
systematischen Darstellung, ist aber keine methodi-
sche Festlegung und filr den Unterricht niche ver-
bindlich. Vielmehr ist ein sinnvolles Verbinden ver-
schiedener Titigkeiten und verschiedener Aspekee
eines Themenbereiches wiinschenswert.

Differenzierung wird sich vor allem in der unter-
schiedlichen Durchfithrung der Titigkeiten ent-
sprechend den Didaktischen Grundsitzen auswir-
ken. Titigkeiten, die durch das Wort ,allenfails*
gekennzeichnet sind, sollen fiir Schiler der 1L und
IIL. Leistungsgruppe entfallen.
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1. Klasse (5 Wochenstunden):
Nattirliche Zahlen

Ausgehend von den in der Grundschule erworbe-
nen Fertigkeiten, Kenntnissen und Einsichten im
Umgehen mit nattirlichen Zahlen soll eine Festi-
gung, Erweiterung und Vertiefung erfolgen. Das
Zahlenverstindnis ist nicht nur durch formales
Operieren mit Zahlen, sondern auch durch geome-
tnsche Veranschaulichungen und Vorstellungen
aus Sachsituationen {auflermathematischen Anwen-
dungsbereichen) zu-schulen. Dadurch sollen Vor-
aussetzungen geschaffen werden, um Sachpro-
bleme, die aus der Erfahrungs- und Vorstellungs-
welt der Schiller stammen, bearbeiten zu kiéinnen.

Veranschaulichen und Vergleichen:

Graphisches Darstellen, Wihlen geeigneter Ein-
heiten; Ablesen und Eintragen von Skalenwerten.
Mit groflen Zahlen — auch dber 1 Million hinaus-
gehend — Vorstellungen verbinden.,

Kennen von Eigenschaften des dezimalen Stel-
lenwentsysiems,

Lesen und allenfalls auch Schreiben von rémi-
schen Zahldarstellungen,

Beschreiben von Beziehungen zwischen Zahlen
durch Ungleichungen (zB 3,34 >100); Beschreiben
von Zahlenmengen durch Ungleichungen (zB
3 < %X X 9); zweckmiBiges Vergleichen von Zah-
len etwa durch Betrachten ihrer Differenz oder
ihres Verhiltnisses (Quotienten).

(Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 1 und 2)

siche  Didaktische

Durchfiitheen von Rechenverfabren:

Die vier Grundrechenoperationen geldufig und
sicher mit einfachen Zahlen im Kopf durchfthren.
Die’ vier Grundrechenoperationen geliufig und

sicher schriftlich durchfihren, beschrinke auf Zah-
len, wie sie in Anwendungssituationen auftreten.

Abschitzen von Rechenergebnissen, etwa durch
Reclinen mit Niherungswerten, Ermitteln von
Schranken {zB 26 - 45 ist grofer als 20 - 40 und
kleiner als 30 + 50).

Erkennen, wie sich Anderungen einer Rechen-
grofle (Summand, Faktor, ...) auf das Ergebnis
auswirken.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 1 und 3)

Deuten von Rechenoperationen und ihrer Ergeb-
nisse in Verbindung mit anschaulichen Vorstellun-
gen:

Geometrisches Veranschaulichen der Rechen-
operationen, insbesondere Deuten der Addition
und Subiraktion durch Operationen mit Strecken.

629

Deuten des Addierens etwa als Zusammenzih-
len, als Zusammenfigen,

Deuten des Subtrahierens etwa als Abziehen, als
Erginzen, als Umkehren des Addierens; Deuten
der Differenz etwa als Unterschied, als Rest, als
Erginzung.

Deuten des Multiplizierens etwa als wiederholtes
Addieren, als Vervielfachen, als ma8stabliches Ver-
grofern,

Deuten des Dividierens etwa als wiederholtes
Subtrahieren, als mafistibliches Verkleinern, als
Teilen, als Enthaltensein (Messen}, als Umkehren
des Multiplizierens; Deuten des Quotienten als
VYergleichszahl,

Erlutern der vier Rechenoperationen auf ver-
schiedene Weise durch konkrete Beispiele in Sach-
situationen; dazu Formulieren entsprechender
Textaufgaben.

Bearbeiten von Problemen in Sachsituationen —
unter Anwendung schon bekannter MaBeinheiten
— etwa aus den Bereichen: Familie, Arbeits- und
Berufswelt, Freizeit, Umwelt, Haushaltsbudger,
Konsumgiiter, Verkehr (Fahrplan), Sport, Geogra-
phie:

Erkennen von Rechenstrukturen {(méglichen
Rechencperationen und deren Abfolge) in Sachsi-
tuationen, die durch Texte, durch Datenmaterial
{Tabellen) oder graphisch gegeben sein kénnen;
Beschreiben solcher Rechenstrukturen auch mit
Variablen; Uberfthren einer gegebenen Darstel-
lungsart von Sachsituationen in eine andere {mogli-
che Darstellungsform: Text, Tabelle, graphische
Darstellung).

Finden von Problemen in Sachsituationen; Lésen
von Preblemen in Sachsituationen, fallwelse durch
verschiedene Losungsstrategien; Beschreiben von
Losungswegen mit Variablen oder verbal; Begriin-
den von Lésungswegen,

Kritisches Betrachten von Ergebnissen und der
Genauigkeit der Ergebnisse; Untersuchen, ftir wel-
che Werte .eine funktionale Bezichung zwischen
Groflen giiltig sein kann (2B sind Preis unad
Gewich: derselben Ware nicht immer direkt pro-
portional).

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktsche

Grindsitze Z 1 und 4)

Verkewten von Rechenoperationern, Arbeiten mit
Rechenregeln zur Umformung. von Rechenaus-
driicken:

Kennen und Anwenden der Vereinbarungen
tiber den Gebrauch von Klammern und ttber die
Reihenfolge von Rechenoperationen.

Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
(Termen) und Darstellen von verbal beschriebenen
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Rechenanweisungen durch  Rechenausdriicke;
Beschreiben von Rechenausdriicken mit Variablen.

Kennen, Beschreiben mit Variablen und bewuf-
tes Anwenden von Rechenregeln zur Umformung
von Rechenausdriicken, Interpretieren von Rechen-
regeln durch Einsetzen von Zahlen, durch geome-
trische Deutungen und in Sachsituationen. Begriin-
den von Rechenverfahren.

(Leistunpsdifferenzierung,  siche  Didakusche

Grundsitze Z 1 und 5)

Spielerisches Umgehen mit Zahlen:

Beispielsweise Losen von Denksportaufgaben,
einfachen Zahlenritseln, auch durch Lésen von ein-
fachen Gleichungen und Ungleichungen.

Bruchzahlen (Bruch- und Dezimal-
schreibwelise)

Aufbauend auf Vorerfahrungen und auf
anschaulichen Vorstellungen soll der Begriff der
Bruchzahl (also der positiven rationalen Zahl} ent-
wickelt werden. Dabei sollen die Schiler sowohl
mit der Darstellung in Bruchschreibweise als auch
bei den Bruchzahlen, bei denen dies maglich ist,
mit der Darstellung in endlicher Dezimalschreib-
weise vertraut werden. Im allgemeinen soll nur mit
Bruchzahlen gearbeitet werden, die sich. als Briiche
mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 100, 1 000 bzw.
in der Dezimalschreibweise mit wenigen Nachkom-
mastellen darstellen lassen,

Die Schiiler sollen die vier Grundrechenoperatio-
nen mit Bruchzahlen in Bruch- und Dezimal-
schreibweise an geeigneten einfachen Beispielen auf
Grund von Deutungen und Veranschaulichungen,
aber chne Verwendung formaler Rechenverfahren,
durchfihren kénnen. Darliber hinaus sollen sie
Rechenverfahren fiir endliche Dezimalzahlen, also
fur Bruchzahlen, die sich in endlicher Dezimal-
schreibweise darstellen lassen, lernen. Dabet sollen
nur solche Aufgaben gestellt werden, deren Ergeb-
nisse abschitzbar sind. Eine Erweiterung und Festi-
gung der Rechenfertigkeit ist fir die 2. Klasse vor-
gesehen. Vor allem durch das Rechnen mit Dezi-
malzahlen sollen Voraussetzungen geschaffen wer-
den, um Sachprobleme, die aus der Erfahrungs-
und Vorstellungswelt der Schitler stammen, bear-
beiten zu kénnen..

Veranschaulichen, Darstellen und Vérgleichen von
Bruchzahlen in Bruch- und Dezimalschreibweise:

Anwenden zum Beschreiben von Teilen von
Cbjekten und Gréflen.

Deuten von Bruchzahlen als Teile von Objekten
und Gréflen.

Beschreiben von Gréflenverhilinissen durch
Bruchzahlen; Deuten von Bruchzahlen als Gréflen-
verhiltnisse, als Quortienten.
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Deuten von Bruchzahlen als Skalenpunkte; Dar«
stellen auf dem Zahlenstrahl.

Dezimaldarstellungen in  Bruchdarstellungen
iiberflihren, in einfachen Fillen auch Bruchdarstel-
lungen in endliche Dezimaldarstellungen uberfiih-
fen..

Vergleichen von Bruchzahlen; Erkennen von
Groflenbeziehungen, Beschreiben unter Verwen-
dung entsprechender Symbole; Beschreiben von
Zahlenmengen durch Ungleichungen.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakeische

Grundsitze Z 6)

Deuten von Rechenoperationen mit Bruchzahlen
(Bruch- und Dezimalschreibweise) in Verbindung
mit anschaulichen Vorstellungen:

Geometrisches Veranschaulichen von - Rechen--
operationen.

Deuten des Addierens als Zusammenfligen.

Deuten des Subtrahierens etwa als Abziehen, als
Erginzen, als Umkehren des Addierens; Deuten
der Differenz erwa als Unterschied, als Rest, als
Erginzung.

Deuten des Multiplizierens mit natirlichen Zah-
len etwa als wiederholtes Addieren, als Vervielfa-
chen; Deuten des Multiplizierens mit Bruchzahlen .
etwa als Teilen und nachfolgendes Vervielfachen.

Deuten des Dividierens durch natiirliche Zahlen
etwa als Teilen, als Umkehren des Muluplizierens;
Deuten des Dividierens durch Bruchzahlen erwa als
Enthaltensein (Messen), als Umkehren des Multi-
plizierens. ’

Durchfithren von Rechenverfahren mit Dezimal-
zahlen;

Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen
Zahlen im Kopf durchfithren.

Die vier Grundrechenoperationen schriftlich
durchfithren, eingeschriinkt auf Rechnungen, in
denen im allgemeinen nur Zahlen mit wenigen
(etwa drei) Nachkommastellen auftreten und die
zu einem leicht abschitzbaren Ergebnis fihren.

Abschitzen von Rechenergebnissen, etwa durch
Rechnen mit Niherungswerten, Ermitteln von
Schranken.

Erkennen, wie sich Anderungen einer Rechen-
grifle (Summand, Faktor, ...) aul das Ergebnis
auswirken.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakeische:

Grundsitze Z 7)

Bearbeiten von Problemen in Sachsituationen —
unter Anwendung schon bekannter Mafleinheiten
— etwa aus den Bereichen: Familie, Acbeits- und-
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Berufswel, Freizeit, Umwelt, Haushaltsbudget,
Konsumgliter, Verkehr (Fahrplan), Sport, Geogra-
phie:

Erkennen von Rechenstrukturen in Sachsituatio-
nen, die durch Texte, durch Datenmaterial (Tabel-
-len) oder graphisch gegeben sein kénnen; Beschrei-
ben solcher Rechenstrukturen auch mic Variablen;
Uberfuhren einer gegebenen Darstellungsart von
Sachsituationen in eine andere.

Darstellen von Gréfen in verschiedenen MafR-
einheiten, beschrinkt auf sinnvolle Sachzusammen-
hinge.

Finden von Problemen in Sachsituationen; Losen
von Problemen in Sachsituationen, fallweise durch
verschiedene Lbsungsstrategien; Beschreiben von
Lésungswegen mit Variablen oder verbal; Begriin-
den von Lisungswegen.

Kritisches Betrachten von Ergebnissen und der
Genauigkeit der Ergebnisse; Untersuchen, fiir wel-
che Werte eine funkiionale Bezichung zwischen
Groflen gitltig sein kann,

(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 8)

Verketten von Rechenoperationen, Arbeiten mit
Rechenregéln zur Umfermung von Rechenaus-
driicken:

Kennen und Anwenden der Vercinbarungen
tiber den Gebrauch von Klammern und iber die
Reihenfolge von Rechenoperationen.

Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
{Termen) und Darstellen von verbal beschriebenen
Rechenanweisungen durch  Rechenausdriicke;
Beschreiben von Rechenausdriicken mit Variablen.

Kennen, Beschretben mit Variablen und bewuf-
tes Anwenden von Rechenregeln zur Umformung
von Rechenausdriicken. Interpretieren von Rechen-
regeln zur Umformung von Rechenausdriicken.
Interpretieren von Rechenregeln durch EinsetzZen
von Zahlen, durch geometrische Deutungen und in
Sachsituationen. Begriinden von Rechenverfahren.

(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didakusche

Grundsitze Z 9)

Spielerisches Umgehen mit Bruchzahlen:

Beispielsweise Ldsen von Denksportaufgaben,
einfachen Zahlenritseln, auch durch Lésen von ein-
fachen Gleichungen und Ungleichungen.

Gl.eichungen

Das Beschreiben von Zahlenbeziehungen, Rechen-
suukturen, geometrischen Beziehungen und ande-
ren Sachsituationen mit Variablen fithrt zu Glei-
chungen bzw. Formeln. Durch das Arbeiten mit
soichen Gleichungen sollen die Schiiler ein Mittel
zum Lésen von Problemen kennenlernen.
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Losen von einfachen Gleichungen mit einer Varia-

blen:

Lasen durch Umkehren von Rechenoperationen;
fallweise durch geometrisches Veranschaulichen
oder durch systematisches Probieren.

Anwenden in Sachsituationen; zu vorgegebenen

Texten Gleichungen aufstellen; zu vorgegebenen
Gleichungen Texte finden.
(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 10 und 11)

Arbeiten mit einfachen Formeln, die mehrere

Variablen enthalten:

Aufstellen von Formeln (Beschreiben von
Rechengingen mit Variablen) in der Geometrie
und in anderen Sachsituationen {zB Zusammen-
hang Preis — Warenmenge).

Umformen dieser Formeln durch Umkehren von
Rechenoperationen; fallweise unter Zuhilfenahme
geometrischer Veranschaulichungen.

Aus einer Formel eine Grofle berechnen, wenn
alle anderen Gréflen gegeben sind.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakeische

Grundsiize Z 10 und 12)

Geometrie

Die Schiler sollen aufbauend auf Vorkenntnisse
aus der Grundschule Fihipgkeiten erwerben, um
geometsische Lage- und Maflbeziehungen in ihrer
Umwelt erfassen und bearbeiten zu kdnnen. Von
Objekten der Umwelt und von Zeichnungen ausge-
hend sollen durch Abstraktion und Idealisierung
grundlegende geometrische Begriffe erarbeitet wer-
den. Die Schiler sollen lernen, Zeichengerite zu
gebrauchen und geometrische Konstruktionen
genau und sorgfiltig auszufithren.

Hantieren mit, Untersuchen und Beschreiben von
Quadern und von Kéirpern, die aus Quadern beste-
hen:

Betrachten und Anfertigen von Modellen.

Kennen von geometrischen Begriffen zum
Beschreiben von Quadern.

Untersuchen von geometrischen Eigenschafien
von Gebrauchsgegenstinden im Hinblick auf deren
Verwendungszweck.

Erkennen vonr Eigenschaften von Quadern und
Korpern, die aus Quadern bestehen, an Hand von
vorgegébenen Zeichnungen, nach Maglichkert in
Verbindung mit Modellen.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsiitze Z 13 und 14)



632

Bestimmen von Lingen; Darstellen von Rechtecken
und Figuren, die aus Rechtecken bestehen:

Vergleichen, Messen und Schitzen von Lingen
unter Verwendung geeigneter Lingenmafle;
Umrechnen von Lingenmaflen, beschrinkt auf
Umrechnungen von praktischer Bedeutung; mit
vorgegebenen Lingenmaflen Vorstellungen verbin-
den.

Skizzenhaftes Zeichnen und Xonstruieren von
Rechtecken und Figuren, die aus Rechtecken auf-
gebaut sind, in unterschiedlichen Lagen.

Mafistibliches Zeichnen, beschrinkt auf Aufgaben
mit einfachen Umrechnungen; Wihlen von geeig-
neten Maflstiben; Bestmmen von Lingen aus mafl-
stiblichen Zeichnungen.

Berechnen der Linge von Streckenzligen, insbeson-
dere von Umflingen; Lésen von Umkehraufgaben;
Aufstellen von Formein (Beschreiben von Rechen-
gingen mit Variablen).

Anfertigen von Quadernetzen; Erkennen, ob vor-
gegebene Kombinationen von Rechtecken Netze
eines Quaders sein kénnen.

{Leistungsdifferenzierung, siche  Didakusche

Grundsitze Z 13 und 15)

Spielerisches Umgehen mit Flichen und Karpern:

Beispielsweise Zusammensetzen von Teilen zu
einer Gesamifigur bzw. zu einem Gesamtkérper,
Lssen von Parkettierungsproblemen (Auslegen von
Flichen durch kongruenie Teilfiguren, allenfalls
mit geringem Verschnitt), Betrachten und Herstel-
len von symmetnschen Figuren, Durchfihren von
Planspielen (Festlegen und Suchen von Objekten in
gerasterten Plinen), Durchfithrén von Bétrachtun-
gen an Spielwiirfeln.

Arbeiten mit Flicheninhalten von Rechtecken und
Figuren, die aus Rechtecken bestehen:

Bestimmen.von Flicheninhalten von Rechtecken
durch Zerlegen in Einheitsquadrate, allenfalls auch
in Teile von Einheitsquadraten,

Kennen von Flichenmaflen; Herstellen und
Begriinden von Bezichungen zwischen verschiede-
nen Flichenmafen, soweit sie von prakuscher
Bedeutung sind.

Anwenden der Formel fir den Flicheninbalt des
Rechtecks; Aufstellen von Formeln (Beschreiben
von Rechengingen mit Variablen) zur Berechnung
von Flicheninhalten, auch von Oberflicheninhal-
ten,

Zu vorgegebenen Flicheninhaken Beispiele
angeben; Losen von Umkehraufgaben,

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische

Grundsiitze Z 13 und 16)
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Arbeiten mit Rauminhalten von Quadern und von
Korpern, die aus Quadern bestehen:

Bestimmen des Inhalts von Quadern durch Zer-
legen in Einheitswiizfel, allenfalls auch ir Teile von
Einheitswitrfeln.

Kennen von Raummaflen; Herstellen und
Begrinden von Beziehungen zwischen verschiede-
nen Raummafen, soweit sie von prakiischer Bedeu-
tung sind.

Kennen von Moglichkeiten von Volumsverglei-
chen (etwa durch Umftillen, Verdringen von Flus-
sigkeiten).

Anwenden der Formel fir das Volumen des
Quaders; Aufstellen von Formeln (Beschreiben von
Rechengingen mit Variablen) zur Berechnung von
Rauminhalten.

Zu vorgegebenen Rauminhalten Beispiele ange-
ben; allenfalls Losen von Umkehraufgaben,

(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 13 und 17)

Arbeiten mit grundlegenden geometrischen Begrif-
fen:

Kennen von Begriffen und thren Bezichungen
zueinander (Lagebezichungen in Ebene und Raum)
unter besonderer Berticksichtigung von Punke,
Gerade, Halbgerade (Strahl), Strecke und Ebene.

Beschreiben dieser Begriffe und ihrer Bezichun-
gen unter Verwendung von Begriffen der Mengeri-
lehre.

Darstellen solcher idealisierter Begriffe und ihrer
Lagebeziehungen durch konkrete Gegenstinde,
vor allem zeichnerisches Darstellen von Begriffen
und Lagebezichungen in der Ebene.

Kennen der Begriffe: Abstand zweier Punkte,
Abstand eines Punktes von eéiner Geraden bzw.
einer Ebene, Abstand von parallelen Geraden bzw.
Ebenen; Losen entsprechender Aufgaben, vor allern
konstruktives Lésen von Aufgaben in-der Ebene.
Beschreiben von Abstandsbeziehungen durch
Ungleichungen.

Kennen, Beschreiben und zeichnerisches Darstel-
len von Kreis (Kreislinie, Kreisfliche) und von
Kreisteilen sowie von Lagebeziechungen zwischen
Punkt und Kreis, zwischen Gerader und Kreis und
zwischen zwei Kreisén unter Verwendung der bis-
her gewonnenen Grundbegriffe und deren Darstel-
lungsformen; Lésen von einfachen Konstruktions-
aufgaben.

Untersuchen von kreisférmigen Korperschnitten
zur Entwicklung des riumlichen Vorstellungsver-
mogens (zB Breiten- und Lingenkreise auf der
Erdkugel).

Untersuchen von geometrischen Eigenschaften
von Gebrauchsgegenstinden (auch von zylindri-
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schen und kugelférmigen Ké&rpern) im Hinblick
auf deren Verwendungszweck.

(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 13 und 18)

Reflektieren tiber geometrische Begriffe:

Unterscheiden zwischen idealisierten Begriffen
und deren Konkretisierungen (etwa in Zeichnun-
gen); Gegeniberstellen von Begriffen (etwa Sturecke
— Linge der Strecke, Fliche — Inhalt der Fliche);
Differenzieren von Begriffen (etwa Rechteck als
Streckenzug, als Flache).

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 13 und 19}

Anwenden der erworbenen Fihigkeiten zur Bear-
beitung von Problemen aus der Umwelt des Schii-
lers {etwa aus den Bereichen Wohnung, Haus,
Schule, Garten, Arbeits- und Berufswelt, Geogra-
phie) oder in ficherlibergreifenden Vorhaben:

Beispielsweise mit Plinen und Landkarten arbei-
ten (Vermessungsarbeiten, Herstellen von einfa-
chen Plinen, Entfernungen bestimmen, Wege und
Objekte beschreiben, ...}, Untersuchen und Ver-
gleichen von Flichen im Zusammenhang mit dem
Nutzungszweck (zB Wert von Baugriinden, Kom-
massierungsprobleme), Untersuchen-von Objekten

der Umwelt nach der Zweckmifligkeit von geome--

trischen Formen und Maflen (Bauformen, Msbel,
Gebrauchsgegenstinde).

Kritisches Betrachten von Rechen- und Meflergeb-
nissen.

Statistik

Die Schiler sollen lernen, mit Daten und Infor-
mationen aus ihrem Lebensbereich umzugehen.

Dabei sollen sie eine unmittelbare Anwendbarkeit.

ikrer im Unterricht erworbenen Kenntnisse erleben.
Aufgaben zyr Statistik sollten im Unterricht breit
gestreut werden.

Informarionen {Daten) erheben und ordnen:

Daten aus dem Erfahrungsbereich der Schiler
sammeln, nach verschiedenen Gesichtspunkten aus-
wihlen und ordnen.

Absolute Hiufigkeiten feststellen.

Daten darstellen und aus verschiedenen Darstel-
lungsformen ablesen:

Daten (Grsflen) in Tabellenform und graphisch
darstellen (Histogramm, Piktogramm); geeignete,
ibersichtliche Darstellungsformen wihlen.

Aus Tabellen und graphischen .Darstellungen
{etwa aus Zeitungen) Daten ablesen und Folgerun-
gen ziehen.
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Arbeiten mit Mittelwerten:

Mittelwerte  (Durchschnittswerte).  berechnen;
Abweichungen vom Mittelwert untersuchen.

Mengen

Die Schiler sollen lernen, elementare Begriffe und
Symbole aus der Mengenlehre (etwa Element, leere
Menge, Teilmenge, Durchschnitt) zur Beschrei-
bung mathematischer und auflermathematischer
Sachverhalte, zur Klirung von Begriffen und zur
Klarung von logischen Zusammenhingen {auch in
spielerischen Aufgaben) sinnvoll zu verwenden,

Projektorientierter Unterrichrt

Unter Beriicksichtigung von Interessen der Schitler
flir ein bestimmtes Thema aus ihrem Erfahrungsbe-
reich soll auch durch die Anwendung entsprechen-
der mathematischer Verfahren eine intensivere
Auseinandersetzung mit diesem Thema erfolgen.
Dadurch soll eine groflere Lebensnihe des Unter-
richts und ein vertiefter Einblick in einzelne Berei-
che der Lebens- und Arbeitswelt erzielt werden.
Weiters sollen die Schiiler in ihrer-Selbstindigkeit
gefdrdert werden und Erfahrungen im sozialen
Lernen gewinnen.

Bearbeiten mindestens eines Problems aus der
Umwelt déer Schiiler in projektartiger Form (nach
Maglickkeit facheribergreifénd). Als Themen bie-’
ten sich Familie, Haushalt, Arbeitswelr, Freizeir,
Umweltschutz, Konsum, Verkehr an:

Auswihlen eines geeigneten Themas unter Mit-
witkung der Schiller; Begriinden des gewihlten
Themas, gemeinsames Erstellen eines Arbeitspla-
nes; Sammeln, Auswihlen und QOrdnen von Daten;
Anwenden situationsgerechter Verfahren; Prisen-
tieren der Ergebnisse in verschiedenen Darstel-
lungsformen. Diskutieren der Ergebnisse.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausttbungen.
Sechs Schularbeiten, je drei.im Semester.

2. Klasse (4 Wochenstunden):

Natirliche Zahlen,
Teilbarkeit

Aufbauend auf Kenntnisse tber natiirliche Zahlen
sollen die Schifler eine grioflere Gewandtheit im
Umgang mit natiiclichen Zahlen erwerben sowie
ein vertieftes Zahlenverstindnis erreichen. Das
Zahlengefihl der Schitler soll insbesondere durch
Aufgaben, die im Kopf gelost werden k&nnen, ver-
stirkt werden. Weiters besteht auch noch die Mog-
lichkeit zum Uben des Begriindens und zum Unter-
suchen von logischen Beziehungen.

insbesondere
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Arbeiten mit Teilern und Vieachen von natiirli-

chen Zahlen:

Kennen der Begriffe Vielfaches, Teiler, Teilbar-
keit, Primzahl und Anwenden dieser Begriffe beim
Arbeiten mit gemeinsamen Vielfachen und gemein-
samen Teilern und Verhiltnissen.

Zerlegen in Primfaktoren,

Das kleinste gemeinsame Vielfache und den
grifliten pemeinsamen Teiler in einfachen Fillen im
Kopf bestimmen, allenfalls auch schriftliche Ver-
fahren zu deren Bestimmung anwenden.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsize Z 20 und 21)

Asbeiten mit Sidrzen tiber die Teilbarkeit:

Kennen und Anwenden von Teilbarkeitsregeln,
die fir die Bewiliigung sinnvoller Aufgabenstellun-
gen notwendig sind.

Begriinden von Teilbarkeitsregeln und von einfa-
chen Sitzen zur Teilbarkeit.

Untersuchen von logischen Beziehungen (zB der
Satz: ,Jede Zahl, die durch 6 teilbar ist, ist auch
durch 3 teilbar®, ist richiig, die Umkehrung: ,Jede
Zahl, die durch 3 teilbar ist, ist auch durch 6 teil-
bar®, ist nicht richtig.)
{Leistungsdifferenzierung,
Grundsitze Z 20 und 22)

sithe  Didakuische

Bruchzahlen (Bruch- unnd Dezimal-
schreibweise)

Aufbauend auf die in der 1. Klasse erworbenen
Kenntnisse und Einsichten sollen der Begriff der
Bruchzahl vertielt und die Rechenfertigkeit erwei-
tert werden. Dadurch sollen Voraussetzungen
geschaffen werden, um vielfilige Aufgabenstelliun-
gen aus unterschiedlichen Anwendungsgebieten der
Mathematik [8sen zu kdnnen. Die Schiiler sollen
ferner in Verbindung mit dem Rechnen mit Zahlen
in Bruchschreibweise Einsichten in die Rechen-
struktur der Menge der Bruchzahlen gewinnen und
jene Fertigkeiten erwerben, die fiir entsprechende
algebraische Umformungen Voraussetzung sind.
Ein hiufiges Zuriickgreifen auf bereits. erworbene
Deutungen der Bruchzahlen und der Rechenopera-
tionen sol] den anzustrebenden Abstraktionsprozeff
begleiten.

Deuten, Darstellen und Vergleichen von Bruchzah-
len:

Deuten von Bruchzahlen etwa als Teile von
Objekten und Gréflen, als relative Anteile, als Ver-
haltaisse von Grflen bzw. Zahlen, als Quotienten
von natlirlichen Zahlen, als Proportionalititsfakto-
ren, als relative Haufigkeiten, als Punkte auf einem
Zahlenstrahl, als Skalenpunkte.
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Bruchdarstellungen in .endliche. und unendliche
Dezimaldarstellungen iiberftihren; endliche Dezi-
maldarstellungen, allenfalls auch einfache periodi-
sche Dezimaldarstellungen in Bruchdarstellungen
tiberfithren. '

Darstellen von Bruchzahlen, die relative Anteile
oder relative Hiufigkeiten beschreiben, in Prozent-
schreibweise und Uberfilhiren von Prozentangaben
in Bruch- oder Dezimalschreibweise

(B3 =075 =75%).

Erweitern und Kiirzen von Brichen; Deuten des
Erweiterns und Kfirzens insbesondere durch geo-
metrisches Veranschaulichen; Beschreiben des
Erweiterns und Kiirzens mit Variablen

Z _Z.
CBR “N 2 z);
Erweitern und Kiirzen von einfachen Ausdritk-
ken (Termen), die Variablen enthalten

@B 35 49,
Erkennen und Beschreiben von Groflenbezie-
hungen zwischen Bruchzahlen, auch bei unter-
schiedlichen Darstellungsformen; Beschreiben von
Zahlenmengen durch Ungleichungen; Abschitzen
von Bruchzahlen durch Angeben von Niherungs-
werten oder von Schranken; zweckmiBiges Ver-
gleichen von Zahlen etwa durch Berrachten ihrer
Differenz oder ihres Verhjltnisses (Quatienten),

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaksische

Grundsitze Z 23 und 24)

Deuten von Rechenoperationen und ihren Ergeb-
nissen:

Geometrisches Veranschaulichen von Rechen-
operationen.

Deuten des Addierens als Zusammenftgen.

Deuten’ des Subtrahierens etwa als Abzichen, als
Erginzen, als Umkehren des Addierens; Deuten
der Differenz etwa als Unterschied, als Rest, als
Erginzung.

Deuten des Multiplizierens mit natiirlichen Zah-
len etwa.als wiederholtes Addieren, als Vérvielfa-
chen; Deuten des Multiplizierens mit Bruchzahlen
erwa als Teilen und nachfolgendes Vervielfachen
bzw. als Vervielfachen und nachfolgendes Teilen;
Deuten des Multiplizierens mit Hilfe des relativen

Anteils (zB % vona= % .a=0,75.a=75%von a}.

Deuten des Dividierens durch natiirliche Zahlen
etwa als Teilen, als Umkehren des Multplizierens;
Deuten des Dividierens durch Bruchzahlen etwa als
Enthaltensein (Messen), als Umkehren des Multi-
plizierens..
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Durchftihren von Rechenverfahren mit Dezimal-
zahlen:

Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen
Zahlen im Kopf durchfithren. Die wier
Grundrechenoperationen  geliufig und  sicher
schriftlich durchftthren, beschrinkt auf Zahlen, wie
sie  in  Anwendungssituationen  vorkommen,
Abschitzen von Rechenergebnissen, etwa durch
Rechnen mit Niherungswerten, Ermitteln von
Schranken.

Erkennen, wie sich Anderungen einer Rechen-
grofe (Summand, Fakeor, ...) auf das Ergebnis
auswirken; allenfalls Beschreiben mit Variablen (zB

Ewird doppelt so groff, wenn b halb so grofl wird).

(Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 23 und 25)

Rechnen mit Brischen:

Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen
Zahlen im Kopt durchfihren. Die vier
Grundrechenoperationen schriftlich durchfiihren,
im allgemeinen beschrinkt auf Zahlen, die ein
Rechnen mit kleinen Nennern ermoglichen.

Beherrschen der Regeln, die dem Bruchrechnen
zugrunde liegen; Beschreiben dieser Regeln mit
Variablen; Umformen von einfachen Ausdritcken
(Termen), die Varablen enthalten, nach diesen
Regeln (zB %:n, -;-+b). Interpretieren  dieser
Regeln etwa durch Zahlen, durch geometrisches
Veranschaulichen, durch Deuten in Sachsituatio-
nen.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 23 und 26)

Bearbeiten von Problemen in Sachsituationen, etwa
aus den Bereichen Familie, Arbeits- und Berufswelt,
Freizeit, Konsum, Verkehr, und aus dem physika-
lisch-technischen Bereich: '

Erkennen von Rechenstrukturen in Sachsituatio-
nen, die durch Texte, durch Datenmaterial {Tabel-
len) oder graphisch gegeben sein kénnen, unter
besonderer Berticksichtigung von direkter und indi-
rekter Proportionalitit; Beschreiben solcher
Rechenstrukturens auch mit Variablen, Aufstellen
von Formeln.

Uberfuhren einer gegebenen Darstellungsar: von
Sachsituationen in cine andere.

Darstellen von Graflen in verschiedenen Mafl-
einheiten, beschriinks auf sinnvolle Sachzusammen-
hinge.

Finden von Problemen in Sachsituationen; Lisen
von Problemen in Sachsituationen, fallweise durch
verschiedene Lsungsstrategien; Beschreiben. von
Lasungswegen mit Variablen oder verbal; Begriin-
den von Lisungswegen.
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Kritisches Betrachten von Ergebnisseén und der
Genauigkeit der Ergebnisse; Untersuchen, fiir wel-
che Werte eine funktionale Beziehung zwischen
Gréflen gultig sein kann.

Lésen von Prozentrechnungen {Promillerech-
nungen) in Verbindung mit Sachaufgaben.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakiische

Grundsitze Z 23 und 27)

Verketten von Rechenoperationen, Arbeiten mit
Rechenregeln zur Umformung von Rechenaus-
driicken:

Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
{Termen} und Darstellen von verbal beschriebenen
Rechenanweisungen durch  Rechenausdriicke;
Beschreiben von Rechenausdriicken mit Vasiablen.

Kennen, Beschreiben mit Variablen und bewuf-
tes Anwenden von Rechenregeln zur Umformung
von Rechenausdriicken. Interpretieren von Rechen-
regeln durch Einsetzen von Zahlén, durch geome-
trische Deutungen und in Sachsituationen. Ver-
wenden des Bruchstriches als Divisionszeichen,
Ubertragen der Regel fur das Erweitern von Bri-

1,5 3
chen (zB 1,5 : 2 =—“2—=Z).
(Leistungsdifferenzierung,
Grundstitze Z 23 und 28)

Didaktische.

siehe

Zusammenfassendes Betrachten der Bruchzahlen:

Vergleichen der Menge der natiirlichen Zahlen
mit der Menge der Bruchzahlen (etwa Gulugkeit
von Rechengesetzen, Ausfithrbarkeit von Rechen-
operationen),

Erkennen von Vor- und Nachteilen des Darstel-
lens und Durchftihrens von Rechenoperationen in
Bruch- bzw. in Dezimalschreibweise.

{Leistungsdifferenzierung,  siche  Didaktische

Grundsitze Z 23 und 29)

Spielerisches Umgehen mit Zahlen:

Beispielsweise Losen von Denksportaufgaben,
von einfachen Zahlenritseln, auch durch Lésen von
einfachen Gleichungen und Ungleichungen.

Gleichungen

Das Beschreiben von Zahlenbezichungen, geo-
metrischen Beziehungen und Rechenstrukturen in
Sachsituationen mit Varablen fihn zu Gleichun-
gen bzw. Formeln. Durch das Arbeiten mit solchen
Gleichungen sollen die Schiller ein Mittel zum
Ldsen von Problemen kennenlernen.

Auflerdem sollen sie nun eine. Methode kennen-
lernen, um Gleichungen bzw. Formeln systematisch
umformen zu lemen.
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Lésen von einfachen Gleichungen mit einer Varia-
blen:

Lssen unter bewuBter Verwendung der Umkehr-
operationen bzw. der elementaren Agquivalenzen

a+b=c<«>a=c—b und a.b==c<=>a==5;
fallweise durch geometrisches Veranschaulichen.

Anwenden in  Sachsituationen;  kritisches
Betrachten der Lisungen; zu vorgegebenen Texten
Gleichungen aufstellen; zu vorgegebenen Glei-
chungen Texte finden.

{Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische

Grundsdtze Z 30 und 31}

Arbeiten mit einfachen Formeln, die mekrere
Variablen enthalten:

Aufstellen von Formeln {Beschreiben von
Rechengingen mit Varablen) in der Geometrie
und in andeéren Sachsituationen (zB Zusammen-
hang Preis — Warenmenge).

Umformen von Formeln durch Umkehren von
Rechenoperationen bzw. unter Verwendung der
elementaren Aquivalenzen, fallweisé unter Zuhiife-
nahme geometrischer Veranschaulichungen.

Aus einer Formel eine Grofle berechnen; wenn
alle anderen Gréflen gegeben sind.

(Leistungsdifferenzierung,  siche  Didakasche

Grundsitze Z 30 und 32)

Geometrie

Durch das Arbeiten im Bereich der geometri-
schen Figurenlehre sollen die Schiler weitere
grundlegende geomeuische Kenntnisse erwerben,
thre Fihigkeiten im Konstruieren erweitern und
weitere Erfahrungen im Berechnen von Flichenin-
haiten gewinnen. Eine Vertiefung der Flichenbe-
rechnung unter stirkerer Einbeziehung algebrai-
scher Aspekte erdfolgt in der 3. Klasse,

Dias Untersuchen von geometrischen Kérpern,
das Zeichnen von einfachen Schrigrissen und das
Berechnen an Prismen sollen auch zur Entwicklung
des riumlichen Vorstellungsvermégens beitragen.

Sachsituationen sollen sowohl Ausgangspunkt
fir die Entwicklung geometrischer Begriffe und
Erkenntnisse als auch ein Feld zum Anwenden der
Geometrie sein.

Darstellen von Punkten in rechtwinkeligen Koordi-
natensystemen {beschrinkt auf positive Koordina-
ten}:

Zeichnen von Punkten mit gegebenen Koordina-
ten; Anwenden zum Zeichnen von Figuren,
Zeichnen, Vergleichen und Messen von Winkeln:

Darstellen von Sachverhalten (etwa Richtungs-
unterschieden, Neigungen, Drehungen} durch
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Winkel. Messen von Winkeln (nicht onentiertes
und orientiertes Messen); Schitzen des Mafes von
Winkeln; Zeichnen von Winkeln mit vorgegebe-
nem Maf; altenfalls Kennen von nichtdezimalen
Teilen des Gradmafles. Erkennen von Groflenbe-
zichungen zwischen Winkeln in geometrischen
Figuren {(zB gleich grofle Winkel mit parallelen
bzw. normalen Schenkeln; Winkel, die zusammen
180° messen).

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische

Grundsiitze Z.33)

Zeichnen und Untersuchen von Vielecken, insbe-
sondere von Dreiecken, Vierecken und regelmifli-
gen Vielecken:

Zeichnen von Dretecken, Vierecken und von
anderen Vielecken unter besonderer Berticksichtd-
gung von Anwendungssituationen (2B Quer-
schnitte) mit vorgegebenen Lingen- und Winkel-
maflen.

Kennen von Maflbeziehungen zwischen Seiten,
zwischen Winkeln und zwischen Seiten und Win-
keln, speziell auch in Senderfillen von Dreiecken

und Vierecken; Erkennen von Symmetrieeigen-
schaften.

Begriinden solcher Maflbeziehungen bzw. Sym-
metriceigenschaften etwa durch Verwenden von
Kongruenzsitzen.

Zusammenfassendes Beschreiben und Klassifizie-
ren von Vierecken.

Zeichnerisches Lasen von Vermessungsaufgaben.

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaksische

Grundsitze Z 34)

Arbeiten mit dem Kongruenzbegnff:

Untersuchen von geometrischen Figuren (Vielek-
ken, Kreisen, Winkeln, Strecken) auf Kongruenz
durch Uberdecken, durch geeignetes Messen,
durch Anwenden geometrischer Sitze {etwa Kon-
gruenzsitze). Begrunden von E:genschaften geo-
metrischer Figuren (MaBbezichungen in geometri-
schen Figuren) durch geometrische Sitze.

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didaktische

Grundsitze Z 35)

Arbeiten mit Symmetrien;

Kennen und Beschreiben von Eigenschafen ach-
sial-symmetrischer Figuren; Erkennen von Symme-
trien und Symmetrieachsen; allenfalls Begrtinden
von Symmetrien.

Konstruieren von symmetrischen Figuren {Spie-

‘geln).

Kennen von Eigenschaften von Strecken- und
Winkelsymmetralen; Anwenden etwa zum Halbie-
ren von Strecken bzw, Winkeln, allenfalls -zum
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Bestimmen von Umbkreis- bzw. Inkreismittelpunk-
®n. '

{Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didaktische

Grundsitze Z 36)

Arbeiten mit Flicheninhalten von rechtwinkeligen
Dreiecken und von Figuren, die aus rechtwinkeli-
gen Dreiecken und Rechtecken bestehen:

Erkennen der Beziehung zwischen dem Flichen-
inhalt des Rechtecks und dem Flicheninhalt des
rechtwinkeligen Dreiecks.

Berechnen von Flicheninhalten von rechowinke-
ligen Dreiecken und von Figuren, die aus rechtwin-
keligen Dreiecken und Rechtecken bestehen, unter
besonderer Berlicksichtigung von Figuren, wie sie
in Anwendungssituationen vorkommen, allenfalls
auch von Inhalten von Prismencberflichen.

Aufstellen von einfachen Formeln (Beschreiben
von Rechengingen mit Variablen); Umformen von
Formeln; aus einer gegebenen Formel eine GrofBe
berechnen, wenn alle anderen Groflen gegeben
sind.

{Leistungsdifferenzierung,  sieche  Didakusche

Grundsitze Z 37)

Untersuchen von geometrischen Kérpem, insbe-
sondere von Prismen, Pyramiden, Drehzylindern
und Drehkegeln:

Kennen und Beschreiben von Eigenschaften,
allenfalls auch von Symmetriceigenschaften, und
der Bedeutung solcher Eigenschaften fiir Verwen-
dungszwecke entsprechender Gegenstinde.

Erkennen von Eigenschaften aus vorgegebenen
zeichnerischen Darstellungen.

Anfertigen von Netzen von geraden Prismen und

Pyramiden.

Beschreiben 'und Darstellen von  einfachen

Schnittflichen.
Zeichnen von Schrigrissen von Quadern.

(Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didakeische

Grundsitze Z 38)

Arbeiten mit Rauminhalten von Prismen, deren
Grundfliche ein rechtwinkeliges Dreieck ist oder
aus rechtwinkeligen Dreiecken und Rechtecken
besteht:

Erkennen der Bezichung zwischen dem Volu-
men eines Quaders und dem Volumen eines Pris-
mas, dessen Grundfliche ein rechrwinkeliges
Dreieck ist. Berechnen von Rauminhalten von Pris-
men, deren Grundfliche ein rechtwinkeliges
Dreieck ist oder aus rechtwinkeligen Dreiecken
und Rechtecken besteht, unter besonderer Berlick-
sichtipung von Prismen, wie'sie in' Anwendungssi-
~ tuationen auftreten.

637

Berechnen von Massen oder Dichten:

Aufstellen von einfachen Formeln (Beschreiben
von Rechengingen mit Variablen); Umformen von
Formeln aus éiner gegebenen Formel eine Grofle
berechnen, wenn alle anderen Groflen gegeben
sind.

{Leistungsdifferenzierung,  siehe  Didakcische

Grundsitze Z 39)

Anwenden der erworbenen Fihigkeiten zur Bear-
beitung von Problemen aus der Umwelt des Schi-
lers {etwa aus den Bereichen Wohnung, Haus,
Schule, Garten, Arbeits- und Berufswelt, Geogra-
phie) oder in fichertibergreifenden Vorhaben:

Beispielsweise mit Plinen und Landkarten arbei-
ten (Vermessungsarbeiten, Herstellen von einfa-
chen Plinen, Entfernungen bestimmen, Wege und
Objekte beschreiben), Untersuchen und Verglei-
chen von Flichen im Zusammenhang mit dem Nut-
zungszweck {zB Wert von Baugrinden, Kommas-
sierungsprobleme), Untersuchen von Objekten der
Umwelt nach der ZweckmifBigkeit von geometn-
schen Formeén und Maflen (Bauformen, Mubel,
Gebrauchisgegenstinde).

Kritisches Betrachten von Rechen- und Mefler-
gebnissen.

Spielerisches Umgehen mit Flachen und Korpern:

Beispielsweise Zeichnen von symmetrischen
Figuren, Konstruieren der merkwitrdigen Punkte
des Dreiecks, Lssen von Konstruktionsproblemen,
Anfertigen von Zirkelmustern, Zeichnen von Band-
omamenten (auch an Hand von Schablonen), Aus-
schneiden von Faltfiguren, Entdecken von Symme-
trieeigenschaften in der Architektur und in der bil-
denden Kunst, optische Tiuschungen, Laby-
rinthspiele, Herstellen von  Kantenmodellen,
Zusammenbauen von Kérpern zu Kérpergruppen
mit vorgegebenen Eigenschaften (zB Symmetrieei-
genschaften), Untersuchen von Gruppierungsmog-
lichkeiten von kongruenten Quadern, Dreh- und
Kippbewegungen mit dem Spiclwitrfel (Augenzahl
bestimmen).

Statistik

Aufbauend auf Kenntnisse aus der 1. Klasse sol-
len die Schiiler nun weitere Darstellungsmaglich-
keiten kennenlernen. Ferner sollen sie angeleitet
werden, statistische Angaben kntisch zu betrach-
ten.

Hiufigkeiten berechnen und graphisch darstellen:

Relative Hiufigkeiten berechnen, auch in Pro-
zentschreibweise darstellen; absolute und relative
Hiufigkeiten gegentiberstellen; relative Hiufigkei-
ten als Anteile von Flichen darstellen (zB Kreisdia-
gramm} und aus Darstellungen ablesen; Huufig-
Keitsverteilungen in Punkidiagrammen und Histo-
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grammen veranschaulichen und aus solchen Dar-
stellungen ablesen.

Durch die Art der Darstellung besondere Absich-
ten hervorheben und dadurch Manipulationsmég-
lichkeiten aufzeigen.

Projektorientierter Unterriche

Unter Beriicksichtigung von Interessen der Schii-
ler fur ein bestimmtes Thema aus ihrem Erfah-
rungsbereich soll auch durch die Anwendung ent-
sprechender mathematischer Verfahren eine inten-
sivere Auseinandersetzung mit diesem Thema erfol-
gen. Dadurch soll eine grafiere Lebensnihe des
Unterrichts und éin vertiefter Einblick in einzelne
Bereiche der Lebens- und Arbeitswelt erzielt wer-
den. Weiters sollen die Schtiler in threr Selbstindig-
keit gefdrdert werden und Edfahrungen im sozialen
Lernen gewinnen.

Bearbeiten mindestens eines Problems aus der
Umwelt der Schiiler in projektartiger Form (nach
Maglichkeit ficheritbergreifend). Als Themen bie-
tén sich Familie, Haushal, Arbeitswelt, Freizeit,
Umweltschutz, Konsum, Verkehr an:

Auswihlen eines geeigneten Themas unter Mit-
wirkung der Schiller; Begriinden des gewihlten
Themas, gemeinsames Erstellen eines Arbeitspla-
nes; Sammeln, Auswihlen und Ordnén von Daten;
Anwenden situationsgerechter Verfahren; Prisen-
tieren der Ergebnisse in verschiedenen Darstel-
lungsformen. Diskutieren der Ergebnisse.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Ftir alle Leistungsgruppen

Die in der Bildungs- und Lehraufgabe genannten
Ziele - des Mathematikunterrichts sind planmiBig
und in ausgewogenem Mafle anzustreben. Dazu ist
notwendig, dafl die Schiiler 2u einer aktiven Aus-
einandersetzung mit mathematischen Inhalten
gefihst werden, dafl sie lernen, mathematisches
Wissen und Koénnen nicht nur zu reproduzieren,
sondern auch selbstindig zu entwickelr oder zu
rekonstruieren, und dafl sie durch passende Aufga-
benstellungen zu Titigkeiten geftihrt werden, die
den allgemeinen Lernzielen entsprechen,

Unterrichtsformen:

Einzelarbeit, Partnerarbeit und Gruppenarbeit
fordern selbstandige Akiivititen der Schiler. Dabei
sollen Hilfen oder Informationen dann erfolgen,
wenn sie verlangt oder benstigt werden.

Das schriftliche Vorfithren von Lésungswegen
— allenfalls auch in Verbindung mit Zwischenfra-
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gen an einzelne Schiller — sollte daher nicht die
vorherrschende Unterrichtsform sein. Vielmehr sol-
len schrifiliche Darstellungen von Ldsungswegen
erst dann angeboten werden, wenn sich die Schiler
mit einer Aufgabe — zumindest teilweise —~ ausein-
andergesetzt haben. Die Schiiler sollen auch plan-
miflig dazu angeleitet werden, Texte zu ihrer
Information und Hilfe zu verwenden.

Bedingungen fiir selbstindiges und produktives
Arbeiten:

Fiir selbstindiges und produktives Arbeiten muf}
den Schiilern Zeit fiir Uberlegungen zur Verfiigung
stehen, es mufl ein Klima des Vertrauens geschaf-
fen werden, das sie thre Probleme artikulieren 148t,
und es mufl auf thre Fehler und Milverstindnisse
eingegangen werden, vor allem miissen deren Ursa-
chen geklirt werden, Solche Klirungen kdnnen
durch den Lehrer, aber auch durch Mitschiler
ecfolgen. Um Zeitdruck zu vermeiden, mufl der
Lehrer in allen Bereichen die Auswahl der Aufga-
ben und die Anforderungen im Hinblick auf die
Zicle des Mathematikunterrichts genau {tberlegen.
Es kann Zeit gewonnen werden, wenn man sich auf
vielseitig anwendbare Losungsstrategien beschrinke
und die Komplexitit der Aufgaben reduziert,

Motivierung der Schiiler:

Mit Hilfe von Problemstellungen aus Themen-
kreisen, die den Erfahrungen und Interessen der
Schiiler entsprechen, sollen mathematisches Wissen
und Kénnen entwickelt und gefestigt werden. Die
Schiiler sollen dabei die Niitzlichkeit der Mathema-
tik in verschiedenen Lebens- und Wissensbereichen
erfahren. Eine Mbglichkeit, diese Vorerfahrungen
und Interessen festzustellen, sind Gespriche mit
Schiilern oder Befragungen. Weitere Motivierungs-
moglichkeiten kdnnen sein: Problemstellungen, die
Neugier erwecken; Selbsttitigkeit der Schiler;
Gespriche iiber die Ziele des Mathematikunter-
richts und éber den Sinn einzelner Geschehnisse im
Mathematikunterricht;  Erfolgseclebnisse. Den
Schilern soll aber auch kiar werden, dafl Erfolge
iim Mathematikunterricht Ansirengungen erfor-

ern.

Entwicklung von mathematischem Wissen und
Kénnen:

Aktives Lernen soll an die Vorkenntnisse und
Fahigkeiten der Schiiler anschlieBen. Wenn mig-
lich, sollen beim Lemen von Neuem vertraute
Methoden und Kenntnisse angewendet werden. Bei
jedem Lernschritt sollte nur ein neuer Aspekt hin-
zukommen. Mathematik soll nicht als ein Fertig-
produkt angeboten werden. Die Schiler sollen
mathematisches Wissen maglichst selbstindig erar-
beiten und lernen, mathematisches Wissen zu.
rekonstruieren (zB Formeln herleiten).
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Lernen in Phasen:

Wichtige mathematische Inbalte sollen im allge-
meinen nicht in einem Zug, also ohne Unterbre-
chung, in der vollen {vorgesehenen} Komplexitit
abgehandelt werden. Sie sollen vielmehr in einer
ersten Phase nur nach einigen Gesichispunkten und
in einfachen Anwendungen behandelt werden.
Nach Beschiftigung mit anderen Themen — oft
erst nach lingerer Zeit — kann man die urspriingli-
chen Inhalte festigen und durch Einbindung weite-
rer Gesichispunkee und Anwendungen vertiefen
und ergénzen. Analog kénnen weitere Phasen der
Vertiefung — unter Setzung von Schwerpunkten
— erfolgén.

Abstrahieren und Interpretieren:

Mathematische Begriffe (einschliefllich ihrer
Beziehungen und des Operierens mit diesen Begnf-
fen) sollen im allgemeinen von Inhalten, die den
Schiilern vertraut sind, oder von Veranschaulichun-
gen ausgehend erarbeitet und abstrahiert werden.
Umgekehrt sollen diese Begriffe immer wieder viel-
falug inhaltlich gedeutet oder anschaulich darge-
stellt werden. Das Wechselspiel von Abstraktion
und Interpretation sollen die Schiler maglichst oft
durchfuhren. Zu beachten ist, dafi Interpretationen
for verschiedene Schaler unterschiedlich hilfreich
sein kdnnen, dafl aber eine Hiufung verschiedener
Interpretationen in einem kurzen Zeitraum verwir-
rend wirken kann.

Verallgemeinern:

Die Schiiler sollen Gelegenheit haben, zu expen-
mentieren, Vermutungen anzuste{len und Gesetz-
mifligkeiten zu erkennen. Gesetzmifligkeiten soll-
ten aber nicht nur auf Grund einer Rethe von Ein-
zelbeispielen vermutet und dann durch weitere Bei-
spiele iiberpriift werden (zB Uberpriifen der Teil-
barkeitsregel fizr 9). Vielmehr sollen die Schiiler
zum Erfassen von GesetzmiBigkeiten {Regeln)
Uberlegungen durchfiihren, die auf alle Objekte,
fiir die die Gesetzmifligkeit gilt, ithertragbar und
daher auch mit Variablen durchfihrbar sind. (Aus
derDarstellung 45 =4 - 10+ 5=4-9+ 4+ 5
ist zu ersehen, daf die Teilbarkeit durch ¢ durch
die Teilbarkeit der Ziffernsumme 4 + 5 bedingt ist.
Schon auf Grund dieses einen Beispiels konnte man
verallgemeinern, etwaa- 10 + b= a-9 + a +
b).

Durch passende Aufgaben sollen die Schizler
Regeln weitgehend selbstindig erarheiten koanen.
Sie sollen angeleitet werden, Regeln zu rekon-
struieren und zu begriinden. Allerdings ist die Her-
leitung einer Regel von deren Anwendung im allge-
meinen zu trennen: Das Beniitzen einer Regel soll
gerade von den Denkarbeiten befreien, die zum
Erkennen der Regel fithren.
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Darstelien:

Das Darstellen mathematischer Sachverhalte —
durch geometrisches Veranschaulichen, mit Hilfe
von Variablen und anderen Symbolen oder auch
mit Wortenr — kann ein Miuel zum besseren Erfas-
sen und Verstehen sein, besonders dann, wenn es
von den Schilern selbst durchgefithrt wird. Eine
Beschreibung durch die Schisler setzt voraus, dafl
sie mit dem Sachverhalt schon vertraut sind. Viel-
fach wird man Begriffe erst dann definieren, wenn
man mis ihnen schon gearbeitet hat. Da das Dar-
stellen von Sachverhalten ein Lemnziel ist, sind ent-
sprechende Lern- und Ubungsaufgaben zu stellen.

Ein Wechsel der Darstellungsart kann eine Hilfe
zum Erfassen einer Situation sein und soll auch von
den Schislern vorgenommen werden. Die Schiiler
sollen angeleitet werden, den gleichen Sachverhals
mit verschiedenen Bezeichnungen darzustellen,
und sie sollen Aufgaben zu sprachlichen Prizisie-
rungen bearbeiten.

Der unterschiedliche Gebrauch gewisser Worter
in der mathematischen Fachsprache und in der
Umgangssprache soll behandelt werden (zB der
Gebrauch des Wortes ,,Menge).

Gebriauchliche mathematische und auch logische
Symbole (zB =, <= sind jeweils dann einzufith-
ren, wenn sie eine zweckmifige und tibersichtliche
Darstellung erméglichen.

Argumentieren:

Im Rahmen von Partner-, Gruppen- und Klas-
senarbeit und durch enisprechende Aufgabenstel-
lungen, die auch in Einzelarbeit schrifilich zu bear-
beitens sind, soll eine Schulung im Argumentieren
erfolgen. Verschiedene Begriindungsméglichkeiten
sollen einander gegentibergestellt, Mingel in Argu-
mentationen sollen erkannt werden. Die Schiller
soilen auch mit einer vorgegebenen Argumenta-
tionsbasis begriinden konnen {zB Begriinden ein-
zelner Rechenschritte mit vorgegebenen Rechenre-
geln).

Argumentationen in der Mathematik konnen
Argumentationen in anderen Lebens- und Wissens-
bereichen gegentibergestellt werden.

Die Schitler sollen erfahren, dafl das Auseinan-~
dersetzen mit Arpumentationen anderer sowie
rationales Argumentieren Mittel zum Lbsen von
Konflikten sein kdanen.

Problemltsen:

Probleme sollen im allgemeinen so beschaffen
sein, dafl zu ihrer Losung grundlegendes Wissen
und Koénnen ausreicht. Begriffe, Verfahren, For-
meln, die die Schiler lernen miissen, sollen in
inner- und auBermathematischen Bereichen vielfil-
tig angewendet werden; die Zahl der Begriffe, Ver-
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fahren und Formeln soll abes klein gehalten wer-
den.

Die Schiiler sollen sich nach Moglichkeit mit
mehreren Lisungswegen eines Problems auseinan-
dersetzen, ein Festlegen auf einen bestummten
Lssungsweg soll nicht immer angestrebt werden.

Aufgaben, die nur deshalb gestellt werden, damit
die Schiiler lernen, produkiiv zu arbeiten, verlieren
ihren Sinn, wenn ihre L&sung nach einem festen
eingelibten Schema erfolgr. Die Schiiler sollen
jedoch mit mathematischen Problemldsesteategien
vertraut werden. Dazu gehdren etwa: tibersichtli-
ches Darstellen des Problems; Wechseln der Dar-
stellungsart (zB eine durch einen Text beschriebene
Situation geometrisch eder durch eine Formel ver-
anschaulichen); Herausarbeiten der Voraussetzun-
gen und Ziele; Uberlegen, was aus der Angabe
gefolgent werden kann; Gliedern in Teilprobleme;
Vermuten und Abschitzen von Lsungen.

Zur Schulung des Problemltsens kdnnen auch
Aufgaben gestellt werden, bei denen die Schiiler
nur den Losungsweg beschreiben.,

Sicherung des Unterrichisertrages:

Die Sicherung des Unterrichtsertrages soll in
jeder Lernphase mitbedacht werden. Die Schiler
sind in zielfihrende Lerntechniken {wie etwa
Untersireichen, Herausheben, Gliedern, tibersichts-
artiges Darstellen, Veranschaulichen, Verwenden
von Einprigehilfen) einzufithren.

Uben soll nicht nur auf die Festigung von Fertig-
keiten beschrinkt bleiben, sondermn den Schiilern
sollen auch planmiflig Aufgaben zur Schulung der
mathematischen Grundtitgkeiten (produktives gei-
stiges Arbeiten, Argumentieren und exaktes Arbei-
ten, kritisches Denken, Darstellen und Interpretie-
ren) gestellt werden.

Eine Festigung von Gelemtem tritt auch durch
dessen Anwendung in verschiedenen, teils neuarti-
gen Zusammenhingen ein. Anwenden hat aber
auch das Ziel, Gelerntes flexibel zu handhaben und
damit far weitere Anwendungen und Ubertragun-
gen verfiighar 2u machen. Durch Wah! interessan-
ter Anwendungen soll eine zusitzliche Motivation
zum Uben gegeben werden.

Die Schiller sollen Gedankenginge, die zum
Erwerb mathematischen Wissens gefGhrt haben,
wiederholen und dabei lernen, erworbenes Wissen
zu rekonstrujeren und auch zu begriinden,

Zusammenfassen, Einordnen in Bekanntes, Her-
stellen von Beziehungsnetzen, Untersuchen der
Anwendbarkeit und tberblicksartiges Betrachten
sollen bei moglichst hoher Aktivitit der Schiiler zur
Festigung und Vertefung fuhren.

Wiederholungen zum gleichen Thema sind még-
lichst hiufig durchzufithren und tiber einen linge-
ren Zeitraum zu verteilen.
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Hinweise zur Behandlung einzelner
Themen

Umgang mit Zahlen:

In allen Schulstufen soll das Kopfrechnen regel-
miflig geiibt werden, sodafl die Schiler einfache
Rechnungen im Kopf rascher als mit dem Taschen-
rechner ausfithren kénnen und auf diesen dabei
verzichten. Ebenso ist das Abschitzen von Rechen-
ergebnissen sowohl vor als auch bei der Verwen-
dung des Taschenrechners stindig zu schulen. Der
Taschenrechner selbst bietet die Maglichkeit, Zah-
lenangaben (etwa beim Einsetzen in Formeln) zu
variieren und so das Gefuhl fur Zahlenbeziehungen
weiterzuentwickeln und Probleme der Rechenge-
nauigkeit und Fehlerauswirkungen zu behandeln.
Er erméglicht ferner die Bearbeitung von Proble-
men mit grdflerem Rechenaufwand (etwa Aufarbei-
ten umfangreicherer statistischer Daten, niherungs-
weises Berechnen von irrationalen Zahlen),

Die zweifache Darstellung der Bruchzahlen in
Bruchschreibweise und in endlicher Dezimal-
schreibweise — letztere kann vielfach nur eine
niherungsweise sein — hat unterschiedliche Bedeu-
tung fir das Rechnen: Das Rechnen mit Dezimal-
zahlen ist fir Anwendungen wichtig, das Rechnen
mit Briichen hat Bedeutung im Hinblick auf die
Algebra und sollee deshalb auf einfache Zahlen
beschriinkt bleiben, Bruchzahlen, vor allem in
Bruchschreibweise, ktnnen vielfiltig zur Beschrei-
bung von Beziehungen (etwa Gréfenverhiltnissen)
verwendet werden. Die Deutung von Bruchzahlen
als relativer Anteil und ihre Darstellung in Prozent-
schreibweise ermoglichen eine einfache Behand-
lung der Prozentrechnung.

{Beispielsweise: 3 m sind % von 40 m, also 7,5%,

weil 1% = 0,075 = 7,5% ist; 5% von a ist T%VOH

5
a, also 1062 = 0,05 - a)

Beim Rechnen mit Dezimalzahlen sollte das
Bestimmen des Stellenwertes von Rechenergebnis-
sen atuch durch Abschitzen erfolgen.

Umgang mit Variablen:

Durch vielseitige Verwendung von Buchstaben
zum Beschreiben von Sachverhalten sollen die
Schiiler erfahren, dafl Variablen ein Mittel sind, um
Beziechungen zwischen Griflen, Rechensirukiuren,
Rechenregeln ua. ibersichtlich darzustellen und
mathematische Zusammenhinge deudich zu
machen. Solche Beschreibungen, inshesondere das
Aufstellen von Formeln, sollen in allen Schulstufen
von den Schillern durchgefthrt werden, Umge-
kehre sollen auch Aufgaben gestellt werden, solche
Darstellungen (Formeln) zu interpreticren, erwa
durch Einsetzen von Zahlen, durch geometrisches
Veranschaulichen oder durch Deuten in Sachsitua-
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tionen, sodaf die Schiiler mit Variablen Vorstellun-
gen verbinden.

Das Arbeiter mit solchen Darstellungen, insbe-
sondere das Umformen von Formeln und das
Lésen von Gleichungen, soll in erster Linie ein
Hilfsmittel sein, um Probleme der Mathematik und
Probleme in Sachsitwationen zu lésen. Dazu ist
notwendig, daf die Schiiler Sicherheit im Umfor-
men von einfachen Termen und Formeln bzw.
Gleichungen erlangen. Solche Umformungen kén-
nen in besonders einfachen Fillen im Zusammen-
hang mit Deutungen erfolgen. (Beispiclsweise ist

2 :%:2, weil die Hilfe einer Zahl a in der Zahl

selbst zweimal enthalten ist; dies kann auch geo-
metrisch veranschaulicht werden) Doch sind
Umformungen auch ohne Deutungen regelhaft
durchzufihren. Eine Voraussetzung filr ein fehler-
freies Arbeiten ist, dafl die Schiler die den Umfor-
mungen zugrunde liegenden Regeln angeben kn-
nen.

Der Ubergang zur Umformung von komplexe-
ren Termen und Formeln bzw, Gleichungen ist sehr
behutsam (in Phasen) vorzunehmen. Dabei . ist zu
Oberlegen, welches Maf an Komplexitit noch sinn-
voll ist. Zum Arbeiten mit komplexeren Ausdritk-
ken ist notwendig, dafl die Schtler das Erkennen
von Termstrukturen iben, um die jeweils richtigen
Rechen- bzw, Umformungsregeln anwenden zu
ktnnen. (Hat man beispielsweise erkannt, dafl der
Ausdruck y. (x+1)+2. (x+1) von der Struktur
A.C4+B.C ist, dann kann man durch Anwenden
des Rechengesetzes A.C+B.C=(A+B).C die-
sen Ausdruck auf die Form (y+2).(x+1) brn-
gen.)

Geometrie:

Beim Erwerb grundlegender geometrischer
Kenntnisse, Fertigheiten und Fihigkeiten sollen in
allen Schulstufen die folgenden Aspekte beachtet
werden:

Geometne st ein Mittel zur Umwelterschlie-
Bung; geometrische Begriffe und deren Eigenschaf-
ten sowie Malbeziehungen an geometrischen
Objekten sollen méglichst oft mit Objekten unserer
Umwelt in Beziehung gebracht werden; die Schiiler
sollen besonders mit zeichnerischen Darstellungen
von solchen Objekten vertraut werden; ihr raumli-
ches Vorstellungsvermdgen soll geschult werden.
Geometrie ist ein Bereich, in dem beim Konstruie~
ren zur Sorgfalt und Genauigkeit erzogen werden
kann. Die Schiler sollen aber auch skizzenhafwes
Zeichnen Gben.

In der Geometrie sind vielfiltige Problemstellun-
gen moglich, die produktives Denken fdrdern kon-
nen, Ebenso kann das Argumentieren geiibt wer-
den.
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Geometrisch-anschauliche Darstellungen sind
ein wichtiges Mittel zum besseren Erfassen man-
cher mathematischer Inhalte.

Die Geometrie bietet viele Maglichkeiten fir
Ubungen im Aufstellen und Umformen von For-
meln.

Anwenden von Mathematikin Sach-
situationen

Probleme aus verschiedenen Lebens- und Wis-
sensbereichen kénnen Ausgangspunkt fir die Ent-
wicklung mathematischen Wissens und Kénnens
sein; umgekehrt soll dieses Wissen und Kannen in
solchen Bereichen vielseitig angewendet und damit
vertieft werden.

Dabei sollen die unmiuelbare Erlebenswelt des
Schiilers (zB Familie, Haushals, Freizeit, Verkehr,
Sport}, Probleme der Umwelt, die Arbeits- und
Berufswelt, Fragen der Wirtschaft und der Land-
wirtschaft, aktuelle Probleme auf- der Erde (zB
Ernihrungsprobleme, Rohstoff- und Energiepro-
bleme), Fragen aus den Nawrwissenschafien, der
Technik und der Geographie Beachtung finden.

Beim Arbeiten in Sachsituationen sollen die
Schiiler nicht nur vorgegebene Fragen beantwor-
ten, sondern sie sollen auch selbst versuchen, Frage-
steliungen zu finden, Um Sachsituationen erfolg-
reich bearbeiten zu kdnnen, mtissen die Schitler mit
der Siuation und passenden mathematischen
Strukiuren (Modellen) vertraut werden. Sie sollen
deshalb angeleitet werden, notwendige Informatio-
nen einzuholen, insbesondere auch durch ‘Stellen
von Fragen. Auch knappe bersichdiche oder
anschauliche Darstellungen kénnen hilfreich sein.
Uberlegungen, welche Folgerungen aus den vorlie-
genden Daten gezogen werden kénnen, und ein
experimentierendes Umgehen mit den Angaben
{ertwa  versuchsweise irgendwelche sinnvolle
Berechnungen anstellen) konnen helfen, mathema-
tische. Strukturen zu erkennen. Falls es (berhaupt
mdglich ist, kann das Erfassen einer solchen Struk-
tur durch eine Formel hilfreich sein. Beschreibt
man etwa eine direkte oder indirekte Proportionali-
tit durch eine Formel, dann k3nnen Probleme, die
man nach der Methode der Schlufirechnung losen
kann, auch durch Einsetzen von Zahlen in diese
Formel und gegebenenfalls durch Auflésen einer
elementaren Gleichung geldst werden. (Besteht bei-
spielsweise zwischen Preis P und Gewicht G einer
Ware die Bezichung P=7,2.G, dann kann man
daraus zu jedem Gewicht G den zugehdrigen Preis
P berechnen und auch zu einem gegebenen Preis,
etwa zu P=1 000, das zugehdnge Gewicht besum-
men; 1000=7,2.G, also G=1000:7,2)

Die durch mathematische Verfahren und Uberle-
gungen gefundenen Ergebnisse sollen kritisch
betrachtet werden, etwa im Hinblick auf ihre
Genauigkeit oder ob sie sinnvoll sind. Ferner kann
untersucht werden, wie genau eine mathematische
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Strukur die Wirklichkeit beschreibt, in welchen
Bereichen sie sinnvoll angewendet werden kann
und welche Vernachlissigungen und Vereinfachun-
gen beim Beschreiben mit mathematischen Mitteln
vorgenommen wurden, Schlieflich kdrnen auch
die gegebenen Daten kritisch betrachtet und durch
ihre Variation weitere Erkenntnisse gewonnen wer-
den.

Die fur die Bearbeitung von Sachsituationen
ndtigen Kenntnisse ber MaSeinheiten und Bezie-
hungen von Mafeinheiten werden grofitenteils
schon in der Volksschule vermittelt und teilweise
auch im Geometreunterricht der 1. Klasse behan-
deit. Im Bedarfsfall sollen solche Kenntnisse wie-
derholt oder entsprechende Informationen gegeben
werden. Bei einem verstindnisvollen Anwenden
dieser Xenntnisse werden sie im allgemeinen aus-
reicken, um die bei praktischen Aufgaben nétigen
Umrechnungen vornehmen zu k#nnen; ein Mecha-
nisieren des Umrechnens von MaBeinheiten solt
nicht angestrebt werden. Lediglich das Rechnen
mit ‘Zeitunterschieden (etwa beim Arbeiten mit
Fahrplinen) bedarf einiger Ubung.

Projektorientierter Unterricht

Es ist dies eine Form des Lernens, bei der eine
intensivere Auseinandersetzung mit praxisbezoge-
nen Sachverhalten maglich ist.

Projektorientierter Unterricht bedeuter: grofere
Schiilerzentriertheit des Unterrichts; Verbindung
von Theorie und Praxis; bessere Motivation der
Schiiler durch Lemnen an realen Handlungsabliu-
fen; Anwendung mathematischer Modelle an pro-
blembezogenen, realititsnahen Situationen; Ver-
bindung von schulischem und auferschulischem
Lernen; Sammlung von Erfahrungen im sozialen
Lemen; Edeben der Grenzen der Anwendbarkeit
von Mathematik.

Projektorientierter Unterricht erfordert sorgfil-
tige Planung, um eine erfolgreiche Durchfishrung
sicherzustellen.

Der Organisationsplan eines Projekes kann etwa

folgende Uberlegungen beinhalten:

Planung, Vorbereitung:

— Themenfindung  (etwa  Schlerbefragung,
Eltern- und  Lehrervorschlige, aktuelle
Anlisse), _

— notwendige Informationen und Materialien,

— Zeitplan,

— Raumbedarf,

— Kostenfrage,

— Zielgruppen.

Durchfihrung:

— Vergabe der Arbeitsaufrige,

—~ Datenbeschaffung  (Kontaktautnahme mit

Eltern und anderen auflerschulischen Informa-
tionsuligern),
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— Bereitstellen von Medien,
— Auswertung der Daten,
— Aufarbeitung des Themas.

Dokumentation, Prisentation.

Projektorientierter Unterricht sollte nach Msg-
lichkeit ficherttbergreifend betrieben werden, doch
ist auch eine Beschrinking auf das Fach Mathema-
ik mbglich.

In jedem Schuljahr soll mindestens ein Projekt
bearbeitet werden.

b} Differenzierung in Leistungsgruppen

Durch Differenzierungsmafinahmen sollen die
Schiiler entsprechend ihren individuellen Begabun-
gen, Fahigkeiten, Neigungen, Bedtrfnissen und
Interessen besimdglich gefordert werden.

Im Mathematikunterricht soll Differenzierung
nicht nur auf den Lehrstoff bezogen werden, son-
dern vor allem prozeforentiert (bezogen auf die
Durchfithrung der im Lehrstoff angefuhnien Schil-
lercitigkeiten auf unterschiedlichem Niveau) erfol-
gen. Die stoffliche Differenzierung niramt mit
hherer Schulstufe zu.

Fitr die Asbeit mit Schitlern der II. und III Lei-
stungsgruppe ist folgendes zu beachten:

Methodischer Zugang und Lerntempo sind den
besonderen Unterrichtserfordernissen entsprechend
zu gestalten, grofle Bedeutung kommt dem Veran-
schaulicher und dem Arbeiten mit konkreten
Objekten zu; die vorgesehenen Schitlerakiivittiten
sind an besonders einfachen Beispielen durchzufuh-
ren, keinesfalls darf aber der Unterricht auf das
Erlernen von  Verfahren und  Fertigkéiten
beschrinkt werden; die grundlegenden Titigkeiten
sollen besonders oft und auch in hsheren Schulstu-
fen immer wieder gelibt werden; es sollen keine
komplizierten Rechnungen durchgeftihrt werden,
der sinnvolle Einsatz des Taschenrechners hilfe Zeit
sparen; das Asbeiten mit Gleichungen soll auf tiber-
schaubare Formeln beschrinkt bleiben; es sollen
keine komplizierten geometrischen Konstruktionen
durchgefihrt werden; die sprachliche Komponente
(besonders beim Argumentieren und Darstellen)
spielt eine eher untergeordnete Rolle, sprachliche
Formulierungen sollen mglichst einfach sein.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungsgruppen
in den einzelnen Klassen:

1. Klasse:
Natiirliche Zahlen

1. Die natiirlichen Zahlen sind von besonderer
Bedeutung fiir den Aufbau der weiteren Stoffge-
biete.

Der Unterricht fur Schtiler der IL und IIL Lei-
stungsgruppe hat darum vor allem die Zahlvorstel-
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lung und das sichere Operieren mit Zahlen zu festi-
gen.

2, Das Veranschaulichen der Zahlen und das
Vergleichen von Zahlen sind fur Schiler der II
und IIL Leistungsgruppe besonders wichtig.

Das Beschreiben von Zahlenmengen durch
Ungleichungen ist bei diesen Schillern nur in Ver-
bindung mit entsprechender Veranschaulichung
durchzuftihren.

3. Das Abschédizen von Rechenergebnissen ist fiir
Schitler der I1. und III. Leistungsgruppe von beson-
derer Bedeutung. Das Erkennen, wie sich Anderun-
gen ciner Rechengrofle auf das Ergebnis auswir-
ken, kann bei diesen Schilern entfallen,

4, Beim Bearbeiten von Problemen in Sachsitua-
tionen sollie fir Schiler der II. und I Leistungs-
gruppe die Themenvielfale eingeschrinkt werden;
die Texte sollen mdglichst einfach sein. Die Aufga-
ben sollen im allgemeiner auf ein bis zwei Rechen-
schritte beschrinke werden. Indirekte Proportiona-
litdt soll nur an einigen wenigen Betspielen demion-
striert werden.

5. Verbales Beschreiben von Termen und Dar-
stellen von verbal beschriebenen Rechenanweisun-
gen durch Rechenausdrilcke kann in der III. Lei-
stungsgruppe entfatlen. Das Arbeiten mit Rechen-
regeln wird sich in der II. Leistungsgruppe auf ein-
fachste Fille beschrinken und kann in der IIL Lei-
stungsgruppe entfallen.

Bruchzahlen (Bruch- und Dezimal-
schreibweise)

6. Das Beschreiben von Zahlenmengen. durch
Ungleichungen ist bei Schiilern der II. und III. Lei-
stungsgruppe nur in Verbindung mit entsprechen-
der Veranschaulichung durchzufithren.

7. Fiir Schisler der IL. und 11I. Leistungsgruppe ist
beim Rechnen mit Dezimalzahlen das Abschitzen
von Rechenergebnissen ein besonderer Schwer-
punke. Bei der Division soll der Divisor im allge-
meinen grofer als 1 sein. Das Frkennen, wie sich
Anderungen einer Rechengri@e auf das Ergebnis
auswirken, ist auf leicht durchschaubare Beispiele
aus der Erfahrungswelt der Schiiler zu beschrin-
ken.

8. Beim Bearbeiten von Problemen in Sachsitua-
tionen sollte filr Schiller der II. und 1II. Leistungs-
gruppe die Themenvielfalt eingeschriinke werden;
die Texte sollen méglichst einfach sein. Die Aufga-
ben sollen im allgemeinen auf ein bis zwei Rechen-
schritte beschrankt werden. Indirekte Proportiona-
Litdt soll nur an einigen wenigen Beispielen demon-
striert werden.

9. Verbales Beschreiben von Termen und Dar-
stellen von verbal beschriebenen Rechenanweisun-
gen durch Rechenausdriicke kann in der IIL Lei-
stungsgruppe entfallen. Das Arbeiten mit Rechen-
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regeln wird sich in der II. Leistungsgruppe auf ein-
fachste Fiile beschrinken und kann in der III. Lei-
stungsgruppe entfallen.

Gleichungen

10. Schiiler der II. und IIL Leistungsgruppe sol-
len Zahlenbeziehungen, Rechenstrukturen, geo-
metrische Beziehungen.und andere Sachsituationen
nur an Hand einfachster Beispiele mit Variablen
beschreiben.

1. Das Lésen von Gleichungen mit einer Varia-
blen durch Umkehren von Rechenoperationen soll
bei Schillern der III Leistungsgruppe mit Zahlen
erfolgen, die das Losen im Kopf ermaglichen.

Texte, die zu Gleichungen fithren sollen, sind in
der IIL Leistungsgruppe so zu gestalten, dafl sie
nur einen Rechenschntt enthalten.

Dies gile auch fir Gleichungen, die zu Texten
fithren. '

12. Das Umformen von Formeln, die mehrere
Variablen enthalten, kann fur Schiler der II. und
I1L. Leistungsgruppe entfallen,

Geometrie

13. Fiir Schaler der II. und III. Leistungsgruppe
soll auch nach erfolgter Abstraktion immer wieder
auf Objekte aus der Umwelt der Schiler Bezug
genommen werden.

Besonders zu Uben ist der richtige Gebrauch der
Zeichengerite.

14. Das Erkennen von Eigenschaften von Qua-
dern und Kdrpern, die aus Quademn bestehen, an
Hand von vorgegebenen Zeichnungen soll bei
Schulern der II. und III. Leistungsgruppe nur in
Verbindung mit Modellen erfolgen.

15. Das Gewinnen von Quadernetzen wird bei
Schilern der TL und IIL Leistungsgruppe haupt-
sichlich handelnd (zB tiber das Kippen von Kor-
pern und Nachzeichnen der Begrenzungsflichen)
erfolgen.

Das Feststellen, ob vorgegebene Kombinationen
von Rechtecken Netze eines Quaders sein kénnen,
kann bei diesen Schillern entfallen..

16. Das Bestimmen von Flicheninhalien von
Rechtecken durch Zerlegen in Teile von Einheits-
quadraten entfillt in der 1L und IIL Leistungs-
gruppe. Das Umrechnen von Flichenmaflen wird
bei diesen Schiilern hauptsichlich auf benachbarte
Mafleinheiten beschrinke bleiben.

Das Aufstellen und Anwenden von Formeln zur
Berechnung von Flicheninhalten bleibt in der
II1. Leistungsgruppe auf die Formel fiir das Rechs-
eck beschrinke. Die Berechnung der Oberfliche
des Quaders soll bei diesen Schilern iber die Bil-
dung der Summe der sechs Rechtecksinhalte erfol-
gen.
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Das Losen von Umkehraufgaben im Zusammen-
hang mit der Berechnung von Flicheninhalten soll
vor allem auf solche Aufgaben beschrinkt bleiben,
die im Kopf gelast werden kénnen.

17. Fuir die Behandlung der Rauminhale gelten
ftir Schiiler der II. und IH. Leistungsgruppe ana-
loge Beschrinkungen wie bei den Flicheninhalten.
Ferner entfillt das Lisen vor Umkehraufgaben.

18. Das Beschreiben grundlegender geometri-
scher Begriffe und ihrer Beziehungen unter Ver-
wendung von Begniffen der Mengenlehre kann bei
Schilern der IL. und IiI. Leistungsgruppe entfallen.

Bei der Behandlung der Abstandsbegriffe ist der
Schwerpunkt hauptsichlich auf das Kennen der
Begriffe ,,Abstand zweier Punkte®, ,,Abstand eines
Punktes von einer Geraden” zu legen. Konstruk-
tive Ldsungen sind far Schaler der ITL Leistungs-
gruppe auf Aufgaben zur unmittelbaren Abstands-
bestimmung zu beschrinken.

Das Beschretben von Abstandsbeziehungen
durch Ungleichungen kann bei Schillern der IL und
IIL Leistungsgruppe entfallen.

19. Das Reflektieren Ober geometrische Begriffe
kann bei Schillern der II. und IIL Leistungsgruppe
entfallen.

2. Klasge:

Die Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen beziehen sich tiberwiegend auf die Schiiler
der III Leistungsgruppe. Die Anforderungen ffir
die II. Leistungsgruppe liegen daher zwischen jenen
der I. und I1I. Leistungsgruppe.

Natiirliche insbesondere

Teilbarkeit

. 20. Bei Schilern der IL und IIL Leistungsgruppe
ist der Schwerpunkt auf das Orientieren im Zahlen-
raum, auf das Rechnen mit natiirlichen Zahlen und
das Schitzen zu legen.

Zahlen,

21. Beim Arbeiten mic Teilern und Vielfachen ist
in der IIL Leistungsgruppe eine Beschrinkung auf
leicht handhabbare Zahlen notwendig. Bei der Zer-
legung in Primfakeoren wird eine Beschrinkung
auf Primzahlen kleiner als 10 geniigen. In der II
und III. Leistungsgruppe entfallen die schriftlichen
Verfahren zur Bestimmung des kleinsten gemeinsa-
men Vielfachen und des groflten gemeinsamen Tei-
lezs.

22. In der III. Leistungsgruppe genligt das Ken-
nen der Teilbarkeitscegeln fiir 2, 3, 5, 10, 100.

Das Begriinden von Teilbarkeitsregeln und von
einfachen Sitzen zur Teilbarkeit sowie das Unter-
suchen von logischen Bezichungen kann in der
HI. Leistungsgruppe und in der I1. Leistungsgruppe
entfallen,
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Bruchzahlen (Bruch- und Dezimal-
schreibweise)

23. Schwerpunkt fir Schéler der III. Leistungs-
gruppe ist das Arbeiten mit Dezimalzahlen, Das
Schitzen und das Festgen der Rechenverfahren
stehen im Vordergrund.

24. In der IIL. Leistungsgruppe hat sich das Uber-
fihren von Bruchdarstellungen in endliche oder
unendliche Dezimalformen auf einfachste Zahlen
zu beschrinken (1/3, 1/4, ...). Das Uberftihren
von periodischen Dezimaldarstellungen in Bruch-
darstellungen entfille in der II. und III Leistungs-
gruppe. Das Erweitern und Kilrzen von Ausdrik-
ken, die Variablen enthalten, entfillt in der I1I. Lei-
stungsgruppe. Das Beschreiben von Zahlenmengen
durch Ungleichungen entfille in der III. Leistungs-
gruppe.

25. In der III. Leistuingsgruppe sind Rechenver-
fahren mit Dezimalzahlen auf Aufgaben mit leicht
abschitzbarem Ergebnis beschrinkt; der formale
Charakter wird an Bedeutung zunehmen. Das
Beschreiben von Auswirkungen der Anderung einer
Rechengrsfle unter Verwendung von Variablen
entfillt in der II. und IIL. Leistungsgruppe.

26. In der IIL. Leistungsgruppe entfallen die Ope-
rationen Bruch mal Bruch und Bruch durch Bruch.
Das Beherrschen der Regeln, das Beschreiben die-
ser Regeln mit Variablen, das Umformen von Tez-
men und das Imerpretieren dieser Regeln entfiilt,

27, Beim Bearbeiten von Problemen in Sachsitua-
tionen sollte in der IIL Leistungsgruppe die The-
menvielfalt eingeschrinkt werder; die Texte sollen
mdglichst einfach sein. Die Aufgaben sollén im all-
gemeinen auf -ein bis zwei Rechenschritte
beschrinkt werden. Indirekte Proportionalitiit soll
nur an einigen wenigen Beispielen demonstriert
werden.

28. Verbales Beschreiben von Termen und Dag-
stellen von verbal beschriebenen Rechenanweisun-
gen durch Rechenausdritcke kann in der II, Lei-
stungsgruppe entfallen. Das Arbeiten mit Rechen-~
regeln wird sich in der II. Leistungsgruppe auf ein-
fachste Fille beschrinken und kann in der III. Lei-
stungsgruppe entfallen.

29, In der IIL Leistungsgruppe geniigt das
Erkennen von Vor- und Nachteilen des Darstellens
und Durchfihrens von Rechenoperationen in
Bruchform bzw. in Dezimalform.

In der II Leistungsgruppe kann das Vergleichen
der Menge der nattirlichen Zahlen mit der Menge
der Bruchzahlen entfallen,

Gleichungen

30. Dieses Kapitel hat fir Schiler der I. und
IIL Leistungsgruppe cher vorbereitenden Charak-
ter, eine Festigung wird erst in der 3. Klasse erfol-
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gen. Wichtig ist jedoch die Einsicht, dal Formeln
fiir das Lésen von Problemen ntitzlich sein kdnnen.

31. In der IiI. Leistungsgruppe ist das Lsen von
einfachen Gleichungen mit einer Vanablen auf
leicht zu veranschaulichende Gleichungen mit
einem Umformungsschritt und nur in Verbindung
mit einfachen Sachsituationen (zB Preis-Waren-
menge) zu beschrinken.

32. In der IIL Leistungsgruppe wird das Umfor-
men auf solche Formeln beschrinkt, die im Unter-
richt erarbeitet wurden.

Geometrie

33. In der IL und III. Leistungsgruppe entfillt
dic Behandlung von nichtdezimalen Teilen dés
Gradmafes.

34. Bei der Behandlung der Vielecke bleibt in der
IIL Leistungsgruppe das Arbeiten auf Flichen
beschrinkt, wie sie in Anwendungssituationen
bedeutsam sind.

Das Begriinden von Symmetrieeigenschaften ent-

fillt, ebenso das zusammenfassende Beschreiben
und Klassifizieren von Vierecken.

Das zeichnerische Lisen von Vermessungsaufga-
ben kann entfallen,

In der II. Leistungsgruppe entfilit das Begriinden
von Symmetneeigenschaften.

35. In der IIL Leistungsgruppe erfolgen Kon-
gruenzuntersuchungen nur durch Uberdecken und
Messen.

Dras Begriinden von Eigenschaften geometrischer
Figuren durch geometnische Sitze entfillt.

In der IL Leistungsgruppe kann das Begriinden
von Eigenschaften geometrischer Figuren durch
geometrische Sitze entfallen.

36. Das Begriinden von Symmetrien entfdllt in
der II. und IIL Leistungsgruppe.

In der IIL Leistungsgruppe kann das Arbeiten
mit Strecken- und Winkelsymmetralen entfallen,

In der 1L und in der IIL Leistungsgruppe entfill
das Bestimmen von Inkreis: und Umkreismittel-
punkten.

37. In der IIL Leistungsgruppe wird der Inhil
zusammengesetzter Flichen nur als Summe von
Inhalten von Teilflichen berechnet. In der IL und
IIL Leistungsgruppe entfillt das Berechnen von
Inhalten von Prismencberflichen.

38. Das Kennen und Beschreiben von Symme-
wieeigenschaften entfille in der II. und IIL Lei-
stungsgruppe. In der III. Leistungsgruppe kann das
Zeichnen von Schrigrissen entfallen.

39. Das Arbeiten mit Rauminhalten wird in der
I11. Leistungsgruppe auf die Berechnung von Pris-
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men mit rechtwinkelipen Dreiecken als Grundfli-
che eingeschrinkt.

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE

Bildungs- und Lehravfgabe:

Mit den Schillern der 1. und 2. Klasse sind
Kenntnisse ither charakteristische Vertreter der
Hauptgruppen des Tier- und Pflanzenreiches, ins-
besondere der Heimat und unter Beachtung jener,
die fur den Menschen Bedeutung haben, zu erar-
beiten. Dabei sind die Zusammenhinge zwischen
Umwelt, Lebensweise, Verhalten und Kdrperbau
méglichst auf Grund der unmittelbaren Beobach-
tung zu beriicksichtigen. Das Versiindnis fur die
verwanduschaftlichen Zusammenhinge im Tier-
und Pflanzenreich und fur die darauf beruhende
Einordnung in systematische Gruppen ist zu wek-
ken und ein Einblick in die wechselseitigen Bezie-
hungen im Rahmen ihrer Umwelt zu geben. Die
Schiller sollen die Ganzheitsstrukiur des menschli-
chen Organismus als Voraussetzung fir die Beja-
hung einer gesunden Lebensfihrung erfassen und
Verantwortung fiir thre Umwelt entwickeln,

Wihrend in der 1. und 2. Klasse systematische
und skologische Einsichten im Zuge der exemplani-
schen Behandlung von Tieren und Pflanzen
gewonnen werden, stehen dkologische Uberblicke
in der 3, und 4. Xlasse auf Grund der altersgemi-
en Fihigkeit der Schiler dieser Schulstufen, stir-
ker zu abstrahieren, als Lehrstoff im Vordergrund.
Die Erzichung zum verantwortungsbewulten Ver-
halten wird nun in zunehmendem Mafl zur zentra-
len Aufgabe eines auf den Menschen und die
Umwelt bezogenen Unterrichtes.

Aus der Kenntais der Vorgiinge und Zusammen-
hinge zwischen belebter und unbelebter Natur und
aus dem Wissen um ihre bisherige Entwicklung soli
Ehrfurcht vor thr gewecke werden, die sich prak-
tisch in Natur- und Landschaftsschutz und im Stre-
ben nach Erforschung der Natur zeigt.

Die Gewichtung und Auswahl der Lerninhalte
im Hinblick auf die Erarbeitung der Lernziele ste-
hen dem Lehrer fret und werden sich nach den
regionalen, jahreszeitlichen sowie schulinternen
Gegebenheiten richten. Der Schitler muBl mit Pro-
blemen uad Fakwen aus der skologischen, human-
biologischen und sozialen Wirklichkeit konfron-
tiert werden. Dabei ist-eine auf Einsicht und Wissen
begriindete verantwortungsbewuflte Haltung anzu-
streben.

Biologie und Umweltkunde hat in diesem
Zusammenhang einen wesentlichen Beitrag fiir eine
sUmwelterziehung® zu leisten, die iiber eine reine
Wissensvermittlung hinausgeht und die Schiiler in
die Lage versetzen soll, veraniwortungsbewuBt und
wirksam am Erkennen vnd Lésen von Umweltpro-
blemen teilzuhaben, Umweltschutzmafnahmen als
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tiberlebensnotwendig und daher vorrangig zu
erkennen und auch diese im Bewufltsein der Bevsl-
kerung zu fordern.

Lehestoff:

1. Klasse (3 Wochenstunden):
Der Mensch

Lernziele:

Der Schiller soll Aufbau und Funktionsweisen
seines Korpers in Grundzilgen erfassen und
Zusammenhinge mit seiner Umwelt erkennen, Er
soll die Grundregeln und die Bedeutung gesunder
Lebensfithrung erkennen und Verstindnis fiir Kgr-
per-, Erndhrungs-, Mitwelt- und Umwelthygiene
entwickeln. Er soll die Zusammenhinge zwischen
korperiichem und seelischem Wohtbefinden und
der Umwelt erkennen und einsehen, dafl Krankhei-
ten als Folge von Strungen in diesem Bezichungs-
gefiige eintreten kdnnen.

Er soll Bau und Funktion der Geschlechtsorgane
kennen sowie die Erscheinungen der Pubertit ver-
stehen,

Er soll die Eingebundenheit des Menschen in die
Natur und seine Verantwortung erkennen und
Ehrfurcht vor dem Leben entwickeln,

Lerninhalte:

Aufbau und Gliederung des menschlichen Kér-
pers. Organe und Organsysteme sowie ihr Zusam-
menspiel im Organismus,

Hinweise auf gesunde Lebensfilhrung, Bewe-
gungserziehung (sinnvolle sportliche Betitigung),
Emihrung. Hinweise auf Verletzungen und Maf-
nahmen der Ersten Hilfe.

Einige Beispiele hiufiger Erkrankungen und
deren Ursachen (2B Haltungsschiden). Stérungen
durch Umwelteinfliisse (Lirm, Belastungen am
Arbeitsplatz, Umweltverschmutzung usw.} sowie
Mafinahmen zu ihrer Behebung. Gefahr durch
Suchi- und Genufmittel,

Vorbereitung auf die Pubertit.

Wirbeltiere
Lernziele:

Der Schiiler soll grundlegende Zusammenhinge
zwischen Umwelt, Lebensweise, Verhalten und
Korperbau erkennen,

Er soll verwandtschaftliche Beziehungen erken-
nen und dadurch zu einem Verstindnis des natiirli-
chen Systems gelangen. Er soll sich eine dem Alter
entsprechende Formenkenntais aneignen, er soll
besonders bedrohte Arten und die Bestimmungen
zu deren Schutz kennen.
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Er soll Bereitschaft.zu. Natur- und Umweltschutz
entwickeln und den Biotopschutz als Vorausset-
zung fir den Artenschutz erkennen.

Er soll die wichtigsten biologischen Schidlings-
vertilger kennen und um die Mafinahmen zu deren
Schutz und Ptlege wissen.

Er soll Vorurteile und Aggressionen gegeniiber
»Ekeltieren* abbauen und lernen, Tiere nicht unter
dem Aspekt menschlicher Eigenschaften zu sehen.

Er soll die Grundlapen zum Verstindnis der
Zusammenhinge innerhalb cines Okosystems ver-
stehen und die Bedeutung von Nahrungsbeziehun-
gen erfassen.

Lerninhalte:

Siuger und Végel: Ausgewihlte Vertreter der
Haustiere, der Nutztiere (inklusive Schadlingsver-
tilger) und Kulwrfolger, sowie einige bedeutsame
heimische und auslindische Verwandie unter
Berticksichtigung der Zusammenhinge zwischen
Umwelt, Lebensweise, Verhalten und Kérperbau
sowie der Beziehung zum Menschen.

Kennzeichen und vergleichende Betrachtung von
Siugetieren und Vogeln.

Kriechtiere: Kennzeichen der Kriechtiere am
Beispie! ausgewihlter Vertreter unter besonderer
Beriicksichtigung heimischer Arten.

Zusammenhang zwischen Umwelt, Lebenswelse,
Verhalten und Kérperbau.

Verhalten bei Begegnung mit Schlangen.

Lurche: Kennzeichen der Lurche am Beispiel
ausgewihlter Vertreter der Frosch- und Schwanz-
lurche, Ubergang vom Wasser- zum Landleben.
Zusammenhang zwischen Umwelt, Lebensweise,
Verhalten und. Kérperbau. Besondere Gefihrdung
der Lurche durch Eingriffe in thre spezifischen Bio-
tope sowie Maflnahmen zu ihrer Erhaltung.

Fische: Kennzeichen der Fische am Beispiel aus-
gewihlier Vertreter der heimischen Fische. Zusam-
menhang zwischen Umwelt, Lebensweise, Verhal-
ten und Karperbau.

Aquarium als Modell eines Okosystems. Zierfi-
sche, Fischzuchs, Fischregionen.

Problematik der Wasserverschmutzung.
Decksamer mit e¢infachem Bllten-
bau
Lernziele:

Der Schiiler soll die Bedeutung der Pflanzen fiir
die Existenz des Lebens auf der Erde erkennen.

Er soll eine dem Alier entsprechende Formen-
kenntnis von Samenpflanzen mit einfachem Bliiten-
bau erwerben und besonders bedrohte Arten und
die Bestimmungen zu threm Schutz kennen bzw.
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Bereitschaft zu threm Schutz entwickeln. Er soll die
Folgen kennen, die durch intensive Eingriffe (Kul-
turmafinahmen, Chemisierung usw.) entstehen
konnen.

Der Schiller sofl.die Thematik des Umweltschut-
zes in seiner Vielschichtigkeit an Einzelbeispielen
verstthen und die Nowwendigkeit zur kritischen
Auseinandersetzung damit erkennen.

Lernichalte:

Bau und Funktionen der Organe einer einfachen
Samenpflanze. Bau und Funkton der Blite.
Bestiubung und Bestdubungsanpassungen in Wech-
selwirkung mit Bliitenbesuchern. Mégliche Gefihr-
dung durch Pflanzenschutz,

Befruchtung, Fruchibildung; Same, Samenver-
breitung. Keimung und Enrwicklung.

Nutz- und Zierpflanzen. Geschiitzte Pflanzen
und Biotopschutz,

2. Klasse (2 Wochenstunden):
Samenpflanzen
Lernziele:

Der Schiler soll die wichtigsten Samenpflanzen
mit minder einfachem Bliitenbau kennen sowie
iiber ihre Lebensanspriiche, thre Fortpflanzung und
Vermehrung und iber ihre wirtschaftliche, tkolo-
gische oder sonstige Bedeutung Bescheid wissen.
Der Schiler soll Mafilnahmen zum Schutz von
bedrohten Arten kennen,

Lerninhalte:

Ausgewihlte kennzeichnende Vertreter heimi-
scher Samenpflanzen mit minder einfachem Bltiten-
bau.

Formenkenntnis, Blitenbau, Fortpflanzung, wirt-
schaftliche Bedeutung.
Okosystem Wald
Lernziele:

Der Schiiler soll am Beispiel des Waldes den
Aufbau und die Zusammensetzung eines terrestri-
schen Okosystems erkennen.

Lerninhalte:
Uberblick uber den Lebenstaum Wald.

Stockwerkbau, Zusammensetzung; Unterschied
Wald — Forst. Vergleich Laub- und Nadelwald.

Samenpflanzen.

Lernziele:

Der Schiiler s.oll die bestandbildenden heimi-
schen Laub- und Nadelbiume, deren Morphologie,
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Bliitenbau, Fortpflanzung und Okologie, ihren bio-
logischen und wirtschaftlichen Nutzen sowie histo-
rische und rezente Eingriffe in ‘Wilder kennenler-
nen.

Lerninhalte:

Wind- und insektenbestiubte Laubbiume, Scriu-
cher, Nadelbiume,

Formenkenntnis, Bliitenbau, Fortpflanzung, wirt-
schaftliche Bedeutung am Aufbau des Waldes betei-
ligter Biume und Striiucher.

Farne und Moose
Lernziele:

Der Schiiler soll Farne und Moose beispiethaft
erkennen lemen, Verstindnis fir die Entwicklung
der Sproflpflanzen sowie Einsicht in den Vorgang
der Eroberung des Festlandes durch Organismen
gewinnen und die Bedeutung der Farnpflanzen und
Moese fiir den Wasserhaushalt verstehen.

Lerninhalte:

‘Blitenlose Sprofipflanzen: Farnpflanzen und
Moose.

Formenkenntnis, Bauplanvergleich, Generations-
wechsel, Bedeutung der Farnpflanzen und Moose.

Lagerpflanzen
Lemziele:

Der Schiiler soll im Vergleich mit anderen Pflan-
zen den einfachen Bau der Lagerpflanzen erken-
nen, ein Verstindnis fur entwicklungsgeschichtli-
che Zusammenhinge entwickeln und die biciogi-
sche Bedeutung dieser Pflanzengruppe erkennen.

Lerninhalte;

Pilze: Formenkenntnis, Vorkommen, genieflbare
und ungeniefbare, Bedeutung im Okosystem, Fort-
pllanzung, heterotrophe Erndhrung, winschaftliche
Bedeutung, Pflanzenschutz.

Algen: Einfache bzw. als Symbionten vorkom-
mende Vertreter. Autotrophe Ernihrung, mehrzel-
lige und einzellige Formen, Fortpflanzung, Bedeu-
tungen.

Flechten: Symbiose, Vorkommen; Bedeutungen
(zB als Picnierpflanzen, als Umweltindikatoren).

Bakterien
Lernziele:

Der Schiller soll die Sonderstellung der Bakte-
rien erkennen und ihre Bedeutung fiir die Boden-
bildung und die Aufrechterhaltung der Stoffkreis-

{iufe in der Natur verstehen.
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Lerninhalte:

Bakterien: Verbreitung und Bedeutung im
Naturhaushalt (Zersetzer, Bodenbildner, Leistun-
gen fir die Aufrechterhaltung der Stofflcreisliufe),
Verwesung, Fiulnis, Girung.

Okologische Zusammenhinge
Lernziele:

An Hand des Okosystems Wald soll der Schiiler
einen Einblick in die Wechselbezichungen zwi-
schen Lebensraum und Organismen bekommen
und die vielseitige Bedeutung des Waldes begrei-
fen.

Er soll die Bedrohung eines Okosystems durch
die Stdrung seines biologischen Gleichgewichtes
infolge menschlicher Eingriffe erkennen und dar-
aus ein Verstindnis der Verantwortlichkeit des
Menschen-fiir die Natur und deren Schutz entwik-
keln.

Lerninhalte:
Okosystem Wald

Zusammenfassende Darstellung: Tiere und
Pflanzen des Waldes sowie ihre Beziehungen
untereinander unter Einbeziehung der Formen-
kenntnis aus der 1. Klasse, Okologische Nische,
Nahrungsbeziehungen, Stoffkreisliufe, Energie-
weitergabe. Aufgaben des Waldes (zB Schutzfunk-
tion, Klimafaktor) und Bedeutung {zB Forstwirt-
schaft, Wild, Erholungsgebiet}, Eingriffe des Men-
schen und ihre Folgen (zB Tounsmus, Schad-
stoffe). Richtiges Verhalten im Wald, Naturschutz.

Die Zelle
Lernziele:

Der Schiiler solf die Zelle als Grundeinheit jedes
Lebewesens erkeanen. Er soll die Baueinheiten der
Zelle und deren Funktionen kennen.

Lerninhalte:

Die Zelle: Bau und Vergleich terischer und
pflanzlicher Zellen in einfachsten Grundztigen.

Die Zelle als Baustein der Organismen.

Differenzierung und Asbeitsteilung der Zellen
als Voraussetzung der Entwicklung héherer Orga-
nisatonsformen.

Uniere {tierische Einzeller): Formen, Lebens-
weise, Bedeutung im Naturhaushalt,
Wirbellose Tiere
Lernziele:

Der Schiiler soll an Hand exemplanisch ausge-
withlter Vertreter die Formenvielfalt der Wirbello-
sen erkennen, Uber ihre Lebensweise, thr Verhalten,
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die Arten ihrer Fortpflanzung und iiber ihre 8kolo-
gische, winschaftliche oder sonsiige Bedeutung
Bescheid wissen und rypische Vertreter begriindet
zuordnen kdnnen.

Der Schiiler soll Einblick in das Beziehungsge-
fige von Tieren und Pflanzen gewinnen und die
wechselseitige Abhiingigheit aller Organismen ein-
schliellich des Menschen in ihrer Eingebundenheit
in die Okosphire erkennen. Er soll aus seinem
erweiterten Wissen und Verstindnis heraus die
Bereitschaft zu Natur- und Umweltschutz vertiefen
und die Notwendigkeit des Biotopschuczes als Vor-
aussetzung flir den Artenschutz begreifen.

Lerninhalte:

Ringelwirmer: Regenwurm. Bedeutung fiir den
Boden.

Gliederftifer: Formenvielfalt; System, gemein-
same Merkmale, Lebensweise und Verhalten (Staa-
tenbildung, Parasiten usw.), Skologische Bedeu-
wng {,,Ntzlinge”, ,Schidlinge”, Schidlingsbe-
kdmpfung, Krankheitserreger usw.), Entwicklung,
Anpassung.

Aus den verschiedenen systematischen Katego-
rien der Gliederfufler sind unter Berlicksichtigung
der genannten Kriterien typische einheimische Ver-
wreter zu erarbeiten,

Weichtiere: Ausgewidhlte Vertreter der heimi-
schen Fauna sind — sinngemif nach den vorhin
angefuhrten Kriterien — zu erarbeiten.

Didaktische Grundsiitze:
1. Klasse:

Bet der Erarbeitung aller Problemkreise sollte
stets in alsersadiquater Weise von der persénlichen
Erfahrungswelt des Schitlers ausgegangen werden.
Ebenso wichtig ist im Hinblick auf eine kontinuier-
liche Schilermotivation die stindige Herstellung
praktischer Bezlige und beispielhafter Vergleiche
unter Beritcksichtigung der Selbstuitigheit des
Schtlers. Dartiber hinaus ist der Einsatz geeigneter
Lehrmitel und Methoden, die das Erreichen der
Lernziele unterstiitzen, unbedingt notwendig. Kei-
nesfalls sollte in dieser Altersstufe versucht werden,
eine umfassende Somatoclogie zu vermitteln; dies
bleibt einer spiteren Schulstufe vorbehalten.

Das Wissen um den Bau und die Funktionswei-
sen seines Kacpers ist die grundlegende Vorausset-
zung fitr die Bewiltigung der Probleme, die sich
aus der korperlichen und geistigen Entwicklung des
Schiilers ergeben. Uber die Grundlagen zum Ver-
standnis des eigenen Kdrpers hinaus werden die
Grundlagen far die Erarbeitung des Verstdndnisses
des Wirbeltieckdrpers gelegt. Der Einblick in einfa-
che Funktionszusammenhinge innerhalb eines

.Organismus sowie die Einsicht in Wechselbezie-

hungen zwischen Organismen sowie threr Umwelt
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sind die Voraussetzung fr die Erlangung eines fril-
hen Selbstverstindnisses und das Begreifen der
Verantwortlichkeit fir sich selbst und gegentiber
der Gesellschaft.

Ausgehend von der Erfahrungswelt des Schillers
und unter Einbeziehung der vorhandenen Vor-
kenntnisse sind ausgewshlte Vertreter der Wirbel-
tiere unter Beriicksichtigung ihrer Beziehung zum
Lebensraum, ihres Verhaltens und threr verwandt-
schafilichen Beziehungen zu erarbeiten. Nahelie-
gende praktische Bezige sind herzustellen. Dabei
sollen maglichst viele Wahrnehmungsebenen der
Kinder angesprochen werden. Haustiere, Terrarien
und Aquarien, Tiergirten, Tierasyle, Futterplitze,
Mirkte u. dgl. sollen dabei die Mboglichkeit zu
direktem Kontakt mit dem Tier schaffen. Bei der
Auswahl der Vertreter aus den verschiedenen syste-
matischen Gruppen sollen neben den Kriterien Vet-
breitung, Anpassung, Lebensweise, Verhalten und
wirtschaftliche Bedeutung auch regionale Gegeben-
heiten sowie Aktualititsprinzipien berlicksichtigt
werden. Allgemein biologische Erkenntnisse sind
altersgemif an Beispielen einzelner typischer Ver-
treter zu erarbeiten. Nach Moglichkeit sollte prak-
tische Tierpflege (Terrarien, Aquarien) betrieben
werden. Die Kenntnis besonders bedrohter Arten
ist im Sinne des Arten-, Biotop- und des Natur-
und Umwelischutzes grundlegende Voraussetzung
fiir eine zielfGhrende Umweherziehung. Die Einbe-
ziehung systematischer Ordnungsprinzipien in Ver-
bindung mit einer vergleichenden Betrachtung des
Kérperbaues der Lebewesen entspricht der alters-
gemiflen Neigung der Schiler zum Sammeln und
Ordnen. Dadurch werden die Grundlagen fiir das
Verstehen der Ordnungsprinzipien des natiiclichen
Systems gelegt sowie durch das-Einbezichen der
Umwelt Voraussetzungen fir evolutives Denken
geschaffen. Eine ausgewihlte Formenkenntnis
diént als Hilfe fir das Erfassen okologischer
Zusammenhinge und die Erarbeitung der Lernziele
hherer Schulstufen.

An Hand der Lurche ist der Ubergang vom Was-
ser- zum Landleben besonders deutlich erkennbar
und somit die Anpassung einer Lebensform an
ihren Lebensraum. Die Gefihrdung dieser Tiere
durch Mafinahmen des Menschen {zB durch Ent-
wisserung von Feuchtgebieten) soll veranschaulicht
werden.

Auch am Beispiel der Fische 1488t sich das Ver-
standnis fiir 8kologische, ethologische und mor-
phologische Anpassungen weiter vertiefen, wobei
die Wirkungen menschlicher Eingriffe (zB Wasser-
bau, Gewisserverschmutzung) behandelt werden
sollen.

Das Aquarium bieter erste Zuginge zum Ver-
stdndnis der Zusammenhinge in einem Okosystem.
Die Fische bieten darilber hinaus die Moglichkeit
einer Verknilpfung der Problemkreise Umweltbela-
stung und Ernihrung.
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Das Erkennen der Bedeutung der Pflanzen fir
die Existenz tierischer Organismen und des Men-
schen liefert die Voraussetzung fiir das Verstindnis
der Notwendigkeit verschiedenster SchurzmaBnah-
men im allgereinen und des verantwortungsbe-
wuflten Umgangs mit Pflanzen im besonderen. Die
vergleichende Betrachtung der Pflanzen liefert das
notwendige Verstdndnis fiir verwandtschaftliche
Bezichungen zwischen Pflanzen und ihre Einord-
nung in das natiirliche System. Der Erwerb einer
entsprechenden Formenkenntnis kann zu einem
vertiefien Naturerleben und Naturverstindnis fih-
ren. Die Kenntnisse von Bau und Funktionsweise
des Pflanzenkarpers liefern wichtige Grundlagen
fitr die Erarbeitung entsprechender Leenziele in
haheren Schulsiufen,

Bei der Erarbeitung der Lernziele und Lernin-
halie sollte von lebenden, den Schilern zugidngli-
chen Objekten ausgegangen werden. Vorhandene
Erfahrungen kénnten als Einstieg dienen. Fur die
prakdschen Arbeiten mit lebenden Objekten sind
unbedingt die entsprechenden geltenden Natue-
schutzbestimmungen zu beachten.

Im Rahmen der Untersuchungen soll das Arbei-
ten mit einfachen Geriten (zB Pinzeue, Lupe) und
das Herstellen einfacher Skizzen gelbt werden.
Die Betreuung von Pflanzen sollte angeregt wer-
den,

2. Klasse:

Die Erweiterung der Formenkenntnisse aus der
1. Klasse sowie Organisationsvergleiche mit niede-
ren Pflanzen und Tieren liefern wesentliche Vor-
aussetzungen. fir das Verstindnis evolutiver
Zusammenhinge und sind wichtige Grundlagen fiir
die Erarbeitung entsprechender Lermziele htherer
Stufen. Bei der Erarbeitung heimischer Samen-
pflanzen mit minder einfachem Bliatenbau, wie zum
Beispiel der Griser, der windblutigen Laub- und
Nadelhblzer, ist es besonders wichtig, von der
Erlebniswelt des Schilers entnommenen ,,greifba-
ren” Beispielen auszugehen,

Zentrales Ausgangsereignis hiefiir kdnnte ein zu
Schulbeginn stehender Lehrausgang sein.

In diesem Rahmen wire neben einer einfachen
Struktur- und Bestandaufnahme des Okosystems
Wald auch die Beschaffung von Arbeitsmaterial
mbglich, das die Grundlage fiir den Aufbau eines
Herbariums bzw. einer Blittersammlung wichtiger
heimischer Pflanzen sein kdnnte.

Auch die Erarbeitung der Sprofipflanzen ohne
Bluten (Farne, Moose)- und Lagerpflanzen sollte
zeitlich so erfolgen, dal von lebendem Material
ausgegangen werden kann.

Das Wissen um die wechselseitigen Abhingigkei-
ten sowie die Leistungen der im Okosystem Wald
vereinigten Organismen ist ein weiterer essentieller
Beitrag fir das Erfassen biologischer Zusammen-
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hinge. Es fihrt zum Erkennen von Verinderun-
gen, die als Folge direkten und indirekten mensch-
lichen Einflusses entstehen.

Uberdies ist die Fihigkeit, Organismen in ein
natitrldiches System einzuordnen, eine notwendige
Voraussetzung fiir hshere Schulstufen.

Durch die vergleichende Betrachtung typischer,
der Erlebniswelt der Schiller entnommener Vertre-
ter der Samenpflanzen, der Farnpflanzen und
Moose sowie der Lagempflanzen und das Fort-
schreiten zu immer einfacheren Bauplinen -sowie
durch die Einsicht in eine zunehmende Abhingig-
keit der einfach gebauten Qrganismen vom Wasser
gelangt der Schiiler zu einem besseren Verstindnis
entwicklungsgeschichilicher Zusammenhinge.

Das Wissen um die Aufgaben der Mikroorganis-
men im Naturhaushalt und ihre zunehmende
Bedeutung in biotechnischen Prozessen erdffnet
dem Schiiler die Mauglichkeit,” diese Lebewesen
unter erweiterten Gesichtspunkten zu sehen. Die
Kenntnis der Stoffkreistiufe in Okosystemen ist
Voraussetzung fir die Erlangung eines vertieften
Naturverstindnisses.

Einfache Versuche zum Abbau organischer Sub-
stanz (zB Schimmeltkulturen) erleichtern den Ein-
stieg. Bei der Erarbeitung des Kapitels Algen ist die
Einbeziehung des Mikroskops besonders glnstig,
da neben ihrer optischen Ergicbigkeit ein erster
Einstieg in di¢ Dimension und Suukeur der Zelle
mdglich ist. '

For die Erlangung groflerer Einsicht und das
Erfassen von Wechselbeziehungen in Okosystemen
sowie die Aufstellung systematischer Ubersichten
sind tabellarisch aufgebaute Zusammenfassungen
von groflem Wert.

Die Erarbeitung des Okosystems Wald bietét
dariiber hinaus die Maglichkeit, Formenkenntnisse
auch aus der 1. Kiasse, sowohl aus dem Pflanzen-
als auch aus dem Tierreich, zu vertiefenn und zu
erweitern. Darilber hinaus. ist auch die Auseinan-
dersetzung mit Umweliproblemen in der Umge-
bung der Schule und die Erarbeitung von Verbesse-
rungsvorschligen mdglich.

Der bereits seit der 1, Klasse verwendete Begntf
n2elle’ (zB Eizelle, Samenzelle, Sinneszelle) ist mit
dem Erreichen einzelliger Lebewesen anschaulich
und altersadiquat zu besprechen, da dieses Wissen
eine Voraussetzung fir das Verstehen der Entwick-
lung und der Baupline hherer Organismen ist.
Lichtmikroskop und Mikroprojektion vermitteln
relativ einfach einen motivierenden Einstieg in die
Biologie der Zelle.

Am Beispiel der Uniere sind sowohl die Kenn-
zeichen des Lebens als auch die Voraussetzungen
fir den Ubergang zur Vielzelligkeit sowie ihre
Rolle im Haushalt der Natur zu erarbeiten.
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Die Kenntnisse von grundlegenden Zusammen-
hingen zwischen Umwelt, Lebensweise, Verhalten
und Korperbau auch bei einfach organisierten
Lebewesen sowie das Wissen um die wielfiluge
Bedeutung dieser Organismen in der Natur und in
ihrem Bezug zum Menschen bilden eine unabding-
bare Voraussetzung fiir den Biologieunterricht in
hoheren Schulstufen.

Auch bei der Erarbeitung wirbelloser Tiere soll-
ten Zugiinge iiber den Schitlern vertraute Lebens-
formen gesucht werden. Besonders auf dem
Bereich der Insekten bieten sich allgemein biolo-
gisch interessante Kapitel an, die in biologische
Forschungsmethoden einfuhren und somit Anstoff
zu biologischem Denken liefern kdnnen (zB beson-
dere Sinnesleistungen, Emihrungsformen, Fort-
pflanzungsarten, Resistenzbildung, Verhalten,
Fortbewegungsarten).

Anschavung, Zucht, Sammlung (unter Beach-
tung der Naturschutzbestimmungen) sowie Exkur-
sionen kénnen neben-dem Einsatz audio-visueller
Medien sehr gute Ansitze zur Erreichung und
Erweiterung des Interesses der Schiiler liefern.

PHYSIK UND CHEMIE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Physik und Chemie soll dem
Schiller helfen, sich in seiner Umwelt zu orientieren
und entsprechend verantwortungsbewufit zu han-
deln. Dazu ist es notwendig, dem Schiller das Ver-
stindnis fir Zusammenhinge sowohl innerhalb des
Naturgeschehens als auch zwischen Natur, Tech-
nik und Leben in Alltag, Beruf, Freizeit und
Offentichkeit zu vermiteeln. Dieses Verstindnis
setzt den Erwerb von Kenntnissen und Einsichzen,
Fihigkeiten und Fertigkeiten, Einsteflungen und
Werthaltungen voraus, wobei Querverbindungen
zu Biologie und Umweltkunde sowie zu den ande-
ren Naturwissenschaften und Wissensbereichen
herzustellen sind.

Ausgehend von einfachen, praxisbezogenen Bei-
spielen soll der Schitler Kenntnisse ilber physikali-
sche und chemische Gesetzmilligkeiten erwerben,
Modellvorstellungen entwickeln und durch weitere
Beispicle deren Bedeutung erkennen, Dabei ist der
Schiler zu eigenstiindigem Denken anzuregen und
zu selbstindigem Bildungserwerb anzuleiten.

Der Schiiler soll einfache Arbeitsweisen der Phy-
sik und der Chemie kennen und anwenden késnnen,
wie etwa: Beobachten, Beschreiben, Messen; For-
mulieren von Problemfragen, einfachen Hypothe-
sen und Erpebnissen; Planen, Durchfthren und
Auswerten von Versuchen. Der Schuler soll befi-
higt werden, in zunehmendem Maf} die Fachspra-
che richiig zu verwenden.
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Die Gtltigheitsgrenzen von Gesetzen sollen dem
Schiiler bewuflt gemacht werden.

Der Physik- und Chemieunterricht soll im Scha-
ler das Bewufltsein flir Umweltfragen wecken und
verantwortungsvolles Verhalten f&rdern. Dazu
gehdrt das Versuindnis fiir die Vielschichtigkeit des
Umweltbegnffes. Der Schler soll die Zusammen-
hinge zwischen Okonomie und Okologie erken-
nen, um Einsicht in Ursachen und Folgen von
Umwehschiden zu erhalten. Der Chemieunterricht
soll im besonderen Kenntnisse Uber wichtige
Schad- und Abfallstoffe, deren Quellen und Gefah-
ren vermitteln und im Schiler die Bereitschaft wek-
ken, als Konsument umweltbewuflt zu handeln.
Der Unternicht in Physik und Chemie soll neben
der Vermittlung von Wissen iber Energie und
Rohstoffe und ihre Bereitstellung auch die Bereit-
schaft zu threm sinnvollen und sparsamen
Gebrauch fordern.

Die stindige Erweiterung des Verstindnisses,
der Fihigkeiten und des Erkennens von Zusam-
menhingen soll den Schiiler immer mehr zu einer
miglichst eigenstindigen Meinungsbildung hinfith-
ren, die ihn zu einer bewuBten, selbstkritischen, der
jeweiligen Alterssiufe entsprechenden Handiungs-
weise befihipt.

Der Schiiler soll Kenntnisse erwerben fiber még-
liche Gefahren bei Eingriffen in die Natur durch
Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse,
im Umgang mit technischen Geriten und Einrich-
tungen im Alltag sowie tber Mafnahmen zur Ver-
meidung dieser Gefahren (Unfallverhiitung, Ver-
kehrserziehung, Suahlenschuiz, Zivilschutz, Frie-
denserziehung). Dabei soll der Schiiler zur Eigen-
verantwortung hingefithrt werden.

Der Schitler soll einen Einblick in die Bedingun-
gen der Berufs- und Arbeitswelt gewinnen sowie
die Bedeutung neuer Technologien erkennen.

Auf die Beiutge bsterreichischer Wissenschaft-
ler, Forscher, Techniker, Entdecker und Erfinder
ist besonders einzugehen.

Lehrstoff:

Erweiterungsstoffe (E) koénnen entweder mit
allen oder nur mit einigen Schilern einer Klasse
behandelt werden.

Die eingeriickten Absitze enthalten verbindliche
Hinweise (Unterrichisgeschehen, Stofferliuterun-
gen, Beztige zu Umwelt, Arbeitswelt und Freizeit)
fir Lerninhalte und Erweiterungsstoffe. Die des
weiteren genannten ,,Querverbindungen” zu ande-
ren Unterrichtsgegenstinden und die unter ,,Praxis-
bezug" genannten Punkte sind Anregungen sowohl
zur Einfuhrung in den jeweiligen Themenkreis als
auch zu dessen Vertiefung und Veranschaulichung.

Trotz des sachstrukturellen Aufbaues ist die

Maglichkeit fir einen themenbezogenen oder auch -
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ficheribergreifenden  Unterricht  gegeben. Die
Abfolge der Lehrstoffinhalte innerhalb eines Schul-
jahres ist nicht verbindlich vorgeschrieben,

2. Klasse (2 Wochenstunden):
Begegnung mit Physik im Alltag
Einblicke in die Physik.

Durch ausgewihlte Experimente aus einigen
Teilbereichen der Physik soll das Schilerinter-
esse geweckt werden,

Grunderfahrungen mit elekerischem Strom:

Leitende und nichteitende Stoffe. Der einfache
elektrische Stromkreis und seine Teile.

Schaltsymbole.

An Hand von Schilerexperimenten sollen
Alltagserfahrungen mit Elektrizitit auf Grund-
elemente zuriickgefiihrt werden: Verwendung
von Batterie (Stremquelle), Kabeln, Limpchen
{Verbraucher) und Schalter sowie deren Verbin-
dung zum geschlossenen Stromkreis.

Gefahren beim Umgang mit elekirischen Einrich-
tungen.
Einfache Sicherheitsvorkehrngen.
Praxishezug: Einfache elektrische Gerite und
Einrichtungen,
Grunderfahrungen mit Magneten:

Gebriuchliche Ausfihrungsformen, Pole, Wechsel-
wirkung zwischen Magneten.

Schilerexperimente mit Permanentmagneten.

Praxisbezug:
Kompafl.

Magnetverschliisse,  Spielzeug,
Kérperin Bewegung

Qualitativer Vergleich der gleichformigen, der
beschleunigien und der verzdgerten Bewegung.

Gleichformige Bewegung. Geschwindigkeitsbegriff,
Bestimmung der Geschwindigkeit. Einheiten _(5;‘—,
ki
B
Demonstration von Bewegungsarten und Durch-
fihrung von Geschwindigkeitsvergleichen.
Beispiele fiir Geschwindigkeitswerte.
Querverbindungen: Mathematik — Umrechnun-

gen zwischen Geschwindigkeitsangaben in -?-

und k—? Lesen von Zeit-Weg- und Zeit-
Geschwindigkeits-Diagrammen.
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Praxisherug: Reisen, Giitertransport. Sport.
Geschwindigkeitsgrenzen im.Straflenverkehr,

Alle Kérper sind trige — sie haben
Masse

Trigheit als allgemeine Kérpereigenschaft.
Die Masse als Maf fir die Trigheit.
Vergleich von Massen.

Einheit der Masse.

Trigheit als Widerstand gegen eine Bewegungs-
inderung (Betrag, Richwung).

Praxisbezug: Bremsen, Beschleunigen im Stra-
Benverkehr. Kurvenfahrt. Sport. Matenalverglei-
che.

Dichte.

Einheit. Bestimmung der Dichte. Berechnung der
Masse,

Krifte und ihre Wirkungen

Krifte als Ursache fir die Anderung des Bewe-
gungszustandes.

Krifte als Ursache fur die Verformung von Kor-
pem.

Einige Erfahrungen und Experimente, welche
die bewegungsindernde und die verformende
Wirkung verschiedener Krifte (wie zum Beispiel
Muskelkraft, Magnetkraft, elekuische Xraft,
Federkraft va.} zeigen.

Praxishezug: Expander, Biegen und Formpres-
sen, Unfallfolgen. Berufsfeld Materialverfor-
mung.

Vergleich von Kriften auf Grund ihrer verformen-
den Wirkung.

Einheit der Kraft. Messung der Kraft und Darstel-
lung als Pfeil.

Das Newton niherungsweise als Gewichtskraft.

eines Korpers mit 100 Gramm Masse.

Kraft und Gegenkraft.

An einigen Beispielen soll — auch experimentell
— gezeigt werden, dal Krifie nur paarweise
aufrreten (Magnet und Eisenstiick, Riickstof} bei
Modellraketen und fhnliches).

Messung der Gewichtskraft, Zusammenhang zwi-
schen Masse und Gewichiskraft. Messung der
Masse.

Gewichtskraft und Masse aullerhalb der Erde.

Die Gewichtskraft bewirkt Druck auf die Unter-
lage, Zug an 'der Aufhingung und das Fallen der
Kérper.
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Das Prinzip von Kraft und Gegenkraft gilt auch
fiir die Schwerkraft.

Praxisbezug: Auseinandersetzung mit verschiede-
nen Angaben ilber Masse und Gewicht im Alltag.
Raumfahrt,

Vor- und Nachteile der Reibung

Die Reibungskraft.
Haft-, Gleit- und Rollreibung.
E: Abhangigkeit der Reibungskrifte.

Alltagserfahrungen, bei denen die verschiedenen
Reibungsarten erwiinscht oder unerwiinsche auf-
wreten. Unterscheidung und qualitatver Ver-
gleich in Experimenten.

Praxishberug: Reifen und Fahrbahn, Aquaplaning,
Schmiermictel, Kugel- und Gleitlager, Sport.

Alle Stoffe bestehen aus Teilchen
— Bausteine der Materie

Einfohrung des Teilchenmodells:

Gréfenordnung und- Bewegung der Teilchen,
Krifte zwischen den Teilchen und ihr Einfluf auf
die Zustandsformen von Kérpern.

E: Haarrshrchenwirkung.

E: Oberflichenspannung.

Erscheinungen, die durch das Teilchenmodell
erfolgreich gedeutet werden kdnnen, wie zum
Beispiel Ausbreitung von Geruchsstoffen, Ver-
dunsten, Aufldsen, Diffusion in Flissigkeiten.

Brownsche Bewegung.

Hinweis auf Kérper, die-nicht durch die Begriffe
Festkarper, Flussigkeit oder Gas erfaft werden
kénnen (zum Beispiel organische Gewebe).

Praxisbezug: Kleben, Loten; feuchte Mauem,
Feuchtigkeitsisolierungen; Losungen.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde —
Saftsteigen in Pflanzen. Bodenfeuchtigkeit.

Teilchenbewegung und Temperatur
Thermometer. Arten und Verwendung.
Celsius-Skala.

Temperaturmessung. Einige wichtige Tempera-
turwerte.

Praxisbezug: Korpertemperatur und Fieberther-
mometer. Arbeiten bei extremen Temperaturen.

Temperaturinderung als Anderung der Teilchenbe-
wegung. Absoluter Nullpunke. Kelvin-Skala.

Zusammenhang zwischen Temperatwr und Volu-
men bei Festkorpern, Flussigkeiten und Gasen.

Praxisberug: Beriicksichtigung der unterschiedli-
.chen Ausdehnung von Stoffen in-der Technik.
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Druck und Auftrieb in Flussigkei-
ten

Allseitige  Ausbreitung des Kolbendruckes und
Druck als Kraft pro Flicheneinheit.

Praxisbezug: Gemeinsames Prinzip von hydrauli-
schen Anlagen (Bremse, Bagger, Hebebithne,
Industrieroboter und ghnliches).

Die Druckeinheiten Pascal und Bar.
Gewichtsdruck im Wasser.
E: Berechnung der Druckkraft.

Praxisbezug: Tauchen und Tiefseeforschung.
Staudtimme.

Verbundene Gefifle,

Praxisbezug: Grundwasser und Wasserversot-
gung. Abwasserentsorgung.

Aufirieb im Wasser und seine Ursache.
Schwimmen, Aufsteigen, Schweben, Sinken.

Aufirieb und Gewichuskraft.

Archimedisches Gesetz,

Praxisbezug: Schiffahrt, Schwimmen in Salz-
und S{ifiwasser.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde —
Wasserbewohner,

Luftdruck und Auftrieb in Luft
Luftdruck: Nachweis, Messung.
Abnahme mit der Hohe.

E: Geriite zur Ausnlitzung von Lufidruckunter-
schieden (exemplarische Auswahl).

Praxisbezug: Bergsteigen, Wetter und Meteoro-
logie. Luftfahrt. Pumpen, Heber, Spraydose.

Aufurieb in ruhender Luft.

Beschrinkung auf Analogie zum Auftrieb in
Wasser.

Praxisbezug: Ballons.
E: Auftrieb in strémender Luft.
Erkiirung mit Hilfe von Druckunterschieden.

Praxisbezug: Flugzeug. Swurmschiden. Sport.
Nutzung der Windenergie.

Luftwiderstand: Abhingigkeit von der Kérperform

{qualitativ).

Praxishezug: Straflenverkehr, Fallschirm.
Mechanik hilft im
erleichtert die Arbeit

Der Begnff Arbeit. Einheiten.

Hinweis auf die unterschiedliche Bedéutung des
Wortes Arbeit in Umgangs- und Fachsprache.

Alltag wund
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Praxisbezug: Bedeutung von Maschinen fir die
zivilisatorische Entwicklung der Menschheit.

Querverbinduag: Geschichte und Sozialkunde.
Energie als Fihigkeit, Arbeit zu vernichten.

Qualitative Behandlung der Formen mechanischer
Energie und ihrer Umwandlung.

Anbahnen des Verstindnisses der Energieerhal-
tung.

Hebel.
E: Hebelgesetz.
Anwendung auf Rolle oder Wellrad.

Praxisbezug: Werkzeug. Hebelwaagen, Fahrrad,
Getriebe. Berufsfeld Bauarbeiter, Mechaniker ua.

Querverbindung: Werkerzichung.
Schwerpunkt,

An einfachen Beispielen soll die Bedeutung der
Lage des Schwerpunktes fiir Gleichgewichi-und
Standfestigheit gezeigt werden.

Praxisbezug: Surafienlage von Fahrzeugen. Sport.
Gebrauchsgegenstinde.

Schall und Lirmschutz

Entstehung des Schalls.

Schalleitung und Schallgeschwindigkeit in-Luft.

E: Schalleitung in anderen Materialien,
Verwendung des-Teilchenmodells.

Praxishezug: Mustkinstrumente, menschliche

Stimme. Lautsprecher. Tontréger.

Querverbindung: Musikerziehung; Biologie und
Umweltkunde — Gehérsinn.

Frequenz und Tonhohe.
Lirmschutz,

Praxisbezug: Auswirkungen von Lirm auf den
Menschen. Lirmbekimpfung in der Wohnung,
am Arbeitsplatz und im Verkehrswesen,

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde —
St8rungen des Gehorsinns.

Didaktische Grundsitze:

Der Physik- und Chemieunterricht geht von
konkreten Beobachwungen und Erfahrungen der
Schiiler in threm Lebensbereich aus. Er:soll zu
tibergeordneten Begriffen und allgemeinen Einsich-
ten fuhren, die an Hand weiterer Beispiele auf kon-
krete Sachverhalte angewendet werden,

Altersgemiifle Denkwege und Deutungsvérsuche

-der Schiiler sind zu berticksichtigen. An geeigneten

Inhalten ist den Schitlern Gelegenheit zu mglichst
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selbstiindigem Suchen, Forschen und Entdecken zu
geben. Dies schlieft den Einsatz von Schilerversu-
chen ein.

Der Unterricht soll durch entsprechende Lehr-
und Sozialformen wie Unterrichtsgesprich, Pan-
ner- und Gruppenarbeit das Lernen im sozialen
und emotionalen Bereich fordern,

Der Prozefl der Verallgemeinerung sollte nach
Moglichkeit von konkreten Situationen, Objekeen
oder Handlunpen ausgehen und iiber bildlich
anschauliche Darstellung der Sachverhalte zu sym-
bolischen Formen (zB Sprache, Zeichen) gelangen.
Bet der Formulierung von Gesetzen st auf qualita-
tive und Je-desto-Fassungen besonderer Wert zu
legen. An geeigneten Beispielen soll die Leistungs-
fuhigkeit mathematischer Methoden fitr Physik und
Chemie gezeigt werden. Modellvorstellungen (zB
Teilchenmodell} ‘und grundlegende Begriffe (zB
Kraft, Energie) sowie das Periodensystem der Ele-
mente sollen an allen geeigneten Stellen zur Erklj-
rung von Erscheinungen herangezogen werden.

Bei der Gewinnung von Gesetzen soll neben der
Verallgemeinerung von Beobachtungen auf Grund
von Experimenten gelegentlich auch die gedankli-
che Herleitung und anschlieBende experimentelle
Uberpritfung von Losungsansitzen (Hypothesen)
angewendet werden.

Bei der Unterrichtsplanung ist ein ausgewogenes

Verhiltnis von exempladscher Verdefung (2B

durch Projektunterricht, Lehrausginge und Exkur~
sionen) und informierender Darbietung (womdg-
lich unterstittzt durch Experimente oder andere
Formen des Medieneinsatzes) anzustreben.

Im Sinne einer vertiefenden Betrachrungsweise
konnen in Einzelfillen auch tber die einschrinken-
den Hinweise beim Lehrstoff hinausgehende
Zusatzinformationen angeboten werden, die
jedoch bei der Leistungsbeurteilung nicht zu
beriicksichtigen sind.

Jedem ErkennmtnisgewinnungsprozeB soll eine
Phase der Wiederholung, der Ubung und des
Lasens ven Verstindnisaufgaben folgen.

MUSIKERZIEHUNG

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die Musikerziehung ist als ein wesentlicher Bei-
trag zur emotionalen Entwicklung des Jugendli-
chen zu sehen. Eine wichtige soziale Funktion des
Gegenstandes ist das Gemeinschaftserlebnis und
das Héren auf den anderen.

Unter Beriicksichtigung der akustischen Umwelt
sollen die Schiiler zum Singen, instrumentalen
Musizieren, zu bewufltem Horen und kreativem
Gestalten motiviert werden. Dadurch ist die Teil-
nahme am Musikleben zu férder.
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Aktive Mustkpflege und schopferisches Musizie-
ren sollen der Persdnlichkeitsbildung und einem
sinnvollen Freizeitverhalten dienen.

Um die Schiiler zu einer selbstindigen und kriti-
schen Ausetnandersetzung mit den Erscheinungs-
formen vor allem &sterreichischer und europiischer
Musik aus Vergangenheit und Gegenwart zu befi-
higen, sind sowohl fundamentale Kenntnisse tiber
Musik als auch die altersgemifie Vermittlung von
Musikwerken notwendig. Das Bemithen um eine
Bereicherung individueller Erlebnisfihigkeit ist ein
zentrales Anliegen des Musikunterrichtes.

Lehrstoff:
1. Klasse (2-Wochenstunden):
Singen, Musizieren, Gestalten,

Veon der vokalen Musizierpraxis ausgehend, ist
durch eine gezielte Stimmbildung und Sprechpflege
ein kuldvieries Singen anzustreben. Dabei sollen
Lieder und Kanons aus Osterreich und dem tibri-
gen deutschen Sprachraum den Schwerpunke bil-
den. Unter Wahrung stlistischer Gesichispunkre
sind Instrumente zur klanglichen Bereicherung zu
verwenden.

Geeignete Musik soll auch in Bewegung und
Tanz umgesetzt werden. Mit Hilfe einfacher voka-
ler und instrumentaler Mittel sollen die Schitler zu
schopferischem Gestalten angeregt werden. For-
male Abliufe sollen gelegentlich graphisch festge-
halten bzw. graphisch Festgehaltenes realisiert wer-
den.

Demonstration von Spielm#glichkeiten, Funk-
tion und Bau selbsterlernter oder selbstverwendeter
Instrumente  (Querverbindung  zur Werkerzie-
hung).

Musikkunde:

Die Grundbegriffe der elementaren Musiklehre
sind an Hand des traditionellen Notenbildes in
Verbindung mit Singen, Spielen, Horen und Erfin-
den von Beispielen zu erarbeiten: Taks, Rhythmus,
Melodie, Intervalle, gebriuchliche Tonarten, Drei-
klang, Dynamik, Klangfarbe. Melodische und
thythmische Entwicklungselemente (zB Wiederho-
lung, Sequenz, Betonungsordnung) sowie Gliede-
rungen einfacher Melodien sind bewufit zu
machen; von diesen ausgehend sollen kleine Lied-
formen aus der Vokal- und Instrumentalmusik auf-
gezeigt werden. Ausgewihlte Horbeispiele sind
nach Herkunft und Funktionsbereich geordnet
anzubieten (Tanzmusik, Marschmusik, Schlager-
musik, Kirchenmusik usw.).

Auf Leben und Werk einzelner Komponisten ist
im Zusammenhang mit anderen Teilbereichen der
Musikerziehung hinzuweisen. Informaton iber
Volkslied, Voliksrmusik und Volksbriuche.
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2. Klasse (2 Wochenstunden):
Singen, Musizieren, Gestalten:

Aufbauend auf die vokale Musizierpraxis der
ersten Klasse ist die Stimmbildung und Sprecher-
zichung unter Beriicksichtigung des Stimmwechsels
weiter zu pflegen.

Deutsche und fremdsprachige Lieder sollen ein-
und auch mehrstimmig erarbeitet werden. Auf
klangliche Bereicherung durch Verwendung von
Instrumenten ist unter Beriicksichtigung suilistischer
Gesichtspunkte zu acheen.

Anregung zur Bildung von Klassenspielgruppen.

Die musikalische Tanz- und Bewegungserzie-
hung soll fortgesetzt werden.

Im Bereich des schopferischen Gestaltens sind
die Schiler zB durch Klangexperimente zum Ver-
stindnis verschiedener Erscheinungsformen —
auch von zeitgendssischer Musik — 2u fiihren.

Musikkunde:

Durch rhythmisch-melodische Ubungen im
Zusammenhang mit Singen und Musizieren sind
die Kenntnisse der elementaren Musiklehre zu
erweitern: schwierigere Rhythmen, Taktarten und
Takiwechsel, Dur und Moll, Pentatonik, Dynamik
und Tempo, Akkorde und Klangflichen.

Ubungen im Erkennen der wichtigsten Orche-
sterinstrumente.

Melodische Entwicklungselemente (Wiederho-
lung, Sequenz, Variierung, Umkehrung) sind zur
Erlivterung einfacher musikalischer Formen heran-
zuziehen (Tinze, Mirsche, Rondo, Variation).

Musik und ihre Stellung in der Gesellschaft
{(Volksmusik, kommerzielle Musik, Kunstmusik).

Auf Leben und Werk einzelner Komponisten ist
im Zusammenhang mit anderen Teilbereichen der
Musikerziehung hinzuweisen.

Didaktische Grundsitze:
Lied- und Musizierprakis:

Als elementare emotionale Auferung des Men-
schen haben Singen und instrumentales Musizieren
ihren bedeutenden Stellenwert im Musikunterricht
einzunehmen. Avsgehend von heimischen Liedern
sollen die Schiler auch die Volksmusik anderer
europiischer Linder sowie der verschiedenen Kon-
tinente kennenlernen. Gern gesungene Lieder sol-
len auswendig beherrscht und durch Wiederholung
gefestigt werden.

In der Summbildung und Sprechpflege sind
Mingel (Schreien, falsche Atmung, schlechte Text-
aussprache ua.) zu beseitigen. Stetige Stimmbildung
und Sprechpflege sind erforderlich, wobei auch
Verbindungen zum Deutschunterricht hergestellt
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werden sollen. Unerlafilich ist das Beispiel des Leh-
rers (Vorsingen, Gegeniiberstellung von falsch und
richtig). Instrumente sollen bei Stimmiibungen nur
zur Tonangabe verwendet werden. ,,Brummer” sol-
len von Anfang an zum Mitsingen erzogen, auch
Mutanten vom Klassengesang nicht ausgeschlossen
werden, doch darf ihnen nur der Tonumfang zuge-
mutet werden, den sie mithelos bewiltigen. Wo
immer moglich, sind sie zum gemeinsamen Musi-
zieren heranzuzichen.

Im instrumentaten Bereich sind alle vorhandenen
Méglichkeiten elementaren Musizierens auf einfa-
chen Instrumenten auszuniitzen; Schilern mit
instrumentalen Kenntnissen ist im Unterricht Gele-
genheit zum Vorspiel und zum Zusammenspiel zu
geben. Instrumentalstimmen sind auflerhalb der
Unterrichtszeit zu iiben.

Musikalische Bewegungserziehung:

In der Bewegungs- und Tanzerziehung soll dem
natiirlichen Bediirfnis der Schiiler nach' Bewegung
in Verbindung mit Musik entsprochen werden.
Dadurch kann vielen Schilern ein weiterer Zugang
zur Musik erschlossen werden. Musik kann sowoehl
in Bewegung als auch Bewegung in Musik umge-
setzt werden, Ausgehend von der Orentierung in
Raum und Zeit soll die Erarbeitung von Grundla-
gen der elementaren Musiklehre (Rhythmus, Takt,
Metrum, Meledie usw.}) mit Bewegung verbunden
und gefestigt werden. Uber einfache Bewegungs-
formen und Tanzschritte ist bis zu fixierten Tanz-
formen fortzuschreiten. Im allgemeinen sind Grup-
pentinze den fixierten Paartinzen vorzuziehen.
Querverbindungen mit dem Unterricht aus Leibes-
tbungen sind zu pflegen. Bewegungs- und Tanzer-
ziehung ist nicht mit dem Tanzunterriche im cigent-
lichen Sinn zu verwechseln.

Schopferisches Gestalten:

Neben dem Musizieren nach Noten ist dem
schopferischen  Gestalten im  Unterricht  eine
angemessene Zei einzuriumen. Die Forderung des
Schapferischen soll dem Jugendlichen helfen, seine
Freizeit zu bereichern und sich selbst zu verwirkli-
chen.

Diese Art des Musizierens kann auf verschiede-
nen, auch selbstverfertigten Instrumenten sowie
vokal praktiziert werden. Dabei kénnen elementare
Modelle als Grundlage dienen, denen sich die
Schiiller — einzeln oder in Gruppen — zuordnen.

Die Miglichkeiten des schopferischen Gestaltens
liegen sowohl auf tonaler als auch auf freitonaler
Ebene. Programmatische Themen (zB Ereignisse,.
Gedichte, Erzihlungen, Stimmungen und Gefthie}
sind vielfach eine erste Hilfe zu einer improvisatori-
schen Gestaliung auf freitonaler Basis.

Auch Bewegungs- und Tanzimprovisationen

sowie Pantomimen kénnten dieses kreative Musi-

zieren wirkungsvoll erginzen.
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Hbrerziehung und Notation:

Das musikalische Vorstellungsvermdgen ist von
Anfang an bel jeder sich bietenden Gelegenheit zu
itben und weiterzuentwickeln. Singen und instru-
mentales Musizieren sollen ebenso der systemati-
schen Erziehung zum differenzierten Héren dienen
wie Ubungen im Intervall-, Akkord- und Klangfar-
benhdren und im Erfassen von Rhythmen.

Auch die Klangspektren der wichugsten Musik-
instrumente sind zu vermitteln. Dabei soli dem
Schiiler nicht nur die technische Seite der Horer-
ziehung bewuflt werden, sondern vor allem auch
der usthetische und stilistische Aspekt, Gerade
durch die Kenntnis der Vielfalt der musikalischen
Erscheinungen soll der Schiler befshigt werden,
sich ein eigensuindiges Urtell Uber die thn umge-
bende Musik zu bilden. Nach der Erarbeitung und
dem Héren von exemplarischen Werken der
abendlindischen Musikkultur sowie neverer musi-
kalischer Erscheinungsweisen verschiedener Prove-
nienz sollen die Schiller veranlafit werden, sich ver-
bal zu fuflern, wobei sie lernen sollen, ihre Urteile
sachlich zu begriinden,

Die Kontaktnahme zum musikalischen Schrift-
bild ist von Anfang an zu ttben. Dadurch wird eine
tiefere Einsicht in musikalische Schaffensprozesse
gewonnen. Auch kreative Gestaltungsvorginge
kénnen graphisch notiert werden.

Die Schiller sind von Anfang an zum Mitlesen
von musikalischen Vorgingen zu erziehen; dabei
ist vom einzeiligen Liniensystem auszugehen und
das Verfolgen von Musik auch an Hand von Kla-
vierauszilgen und geeigneten Partituren anzustre-
ben.

Formerzichung und Werkhdren:

Bei der Erarbeitung musikalischer Gliederungen
und Formen ist weniger auf eine Systematik im
Sinne einer Formenlehre Wert zu legen als viel-
mehr auf ein altersgemifles Erfassen von Struktu-
ren und Verlaufsgestalten.

An charakreristischen Werken ist — verteilt tiber
die gesamte Unterstufe, jedoch zusammenfassend
in der 4. Klasse — ein Einblick in die Entwicklung
der abendlindischen Musik in ihrer stilistischen
Vielfalt zu vermitteln.

Auf der 5. bis 8. Schulstufe ist weniger die Zahl
der Werkbeispiele als vielmehr die sorgfilige Aus-
wzhl von wenigen, aber typischen Musikwerken
der verschiedenen Formen, Epochen und Horberei-
che padagogisch wichtig. Dabei sollen Programm-
mustk und T#nze mogliche Ausgangspunkte zum
Horen von absoluter Musik dasstellen. Einfache
Querverbindungen zu den Unterrichtsgegenstin-
den Bildnerische Erziehung, Deutsch, Leibestbun-
gen, Geschichte und Soziatkunde sollen einen kul-
turellen Uberblick geben. Daritber hinaus soll jede
Gelegenheit wahrgenommen werden, um Querver-
bindungen zu anderen Gegenstdnden herzustellen.

34. Stiick — Ausgegeben am 26. Feber 1985 — Nr. 78

In Werke des 20, Jahrhundents, auch .in verschie-
dene Ausdrucksbereiche der modischen Unterhal-
tungsmusik, soll altersgemif eingefithrt und ein
kritisches Musikhdren angestrebt werden. Auf
Methoden der Produktion und der Vermarktung
von Musik ist hinzuweisen.

Musik und Technik:

Ausgehend von der altersgemiBen Erklarung der
wichtigsten Instrumente der Kunst- und Unterhal-
wungsmausik sind die Schitler in die Grundlagen der
mechanischen Akustik und der Elektroakustik ein-
zufithren; dabei ist zB nicht nur auf Produktion
von Schallplatte und Tonband einzugehen, sondern
auch auf die Bedienung handelstblicher techni-
scher Tongerite (Plattenspieler, Tonbandgerite,
Cassettenrecorder) sowie auf deren Funktion in der
heutigen Gesellschaft hinzuweisen. Die Schiiler sol-
len zu aufnahmetechnischem Experimentieren und
zu ‘Tonbandmontagen motiviert werden. Schul-
funk- und Schulfernsehsendungen sind nach Mag-
lichkeit in den Unterricht einzuplanen; dartiber
hinaus sollen Diapositive, Partiturfilme und Ton-
filme zur Veranschaulichung der Unterrichtsinhalte
herangezogen werden.

BILDNERISCHE ERZIEHUNG, SCHREIBEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfahrungen, Kenntnissen und Fertig-
keiten aufbaven. Durch vielseitige Akuvitdten sind
die schopferischen Krifte der Schiler zu entfalten
sowie Moglichkeiten zur Selbstverwirklichung im
visuellen und haptischen Bereich anzubieten. Dabei
sollen die Wahrnehmungsfihigkeir sensibilisiert,
die Vorstellungskraft gesteigert sowie das eigen-
stindige Darstellungs- und Gestaltungsvermégen
entwickelt und gefdrdert werden.

Das bildnerische Gestalten und die Auseinander-
setzung mit geeigneten Objekten sollen zur Erwei-
terung von Erfahrungen und Kenntnissen im
Bereich der. Bildenden Kunst und visuellen Kom-
munikation fohren,

Die Bildnerische Erziehung hat die Fahigkeit zur
Kommunikation, zur Selektion und zur Kritik zu
féordern, um auch dadurch einen wesentlichen Bei-
trag zur Perstnlichkeits- und Allgemeinbildung zu
leisten. Die Schiiler sollen befihigt werden, an den
Kulturbereichen Bildende Kuunst, Umweltgestal-
tung und Medien teilzuhaben.

Lehrstoff:

1. Klasse {2 Wochenstunden):
Graphischer und farbiger Bereich
Teilziele der bildnerischen Titigkeit:

Fardern der individuellen Bildsprache durch
Kennenlernen formaler und technischer Gestal-
tungsmittel.
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Entwickein und Differenzieren der kindlichen
Bildzeichen, Sammeln von Erfahrungen im
Umgang mit Mitteln bildnerischen Gestaltens.

Abstimmen vor Haupt- und Nebensachen (2B
durch Setzen von Kontrasten, Form-Grund-
Bezug).

Arbeitsmittel und Verfahren:

Zeichnen und Malen mit verschiedenen Materia-
lien, wie Bleistift, Faserschreiber oder Feder, Malen
mit Deckfarben; Erproben von Mbglichkeiten des
Farbauftrages mit Haar- und Borstenpinse!; Wech-
sel von Format und. Bildgrund (auch Grofiformat).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Lésungen durch Bespre-
chung und Gegeniiberstellen von Schiilerarbeiten.

Durch Bildbeschreibungen Erkennen von Inhalt,
Aussage und Wirkung; Bedeutung der Zeichnung
innerhalb der Bildenden Kunst und fitr verschie-
.dene Berufe; Bedeutung der Farbe in Malerei und
Umwelt.

Begriffe:

Zeichnung, Materei, Bildformat, Umn8, Binnen-
‘zeichnung, Linie, Fliche, Kontraste ua.
Schriftund Typographie

Erarbeiten rhythmischer Buchstabenfolgen und
prignanter Buchstabengestalt. Von "Antiqua-For-
men abgeleitete Schriften, vor allem Blockschrift,

werden empfohlen.
Arbeltsmittel und Verfahren:

Verwendung verschiedener Schreibgerite und
Schreibgriinde; Schreiben auch mit Farbe.
Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Losungen im Hinblick
auf Buchstabengestalt und Rhythmus. Gewinnen
von Einsichten in die Zusammenhinge von
Schreibwerkzeug und Schriftform. Kennenlernen
von Schrift- und Bildzeichen als Mitel der Infor-
mation.

Begriffe:

Schriftrthythmus, Antiqua, Blockschrife; Bild-
und Schriftzeichen; Schreib- und Druckschrift.

2. Klasse {2 Wochenstunden):
Graphischer und farbiger Bereich
Teilziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern der Erfahrungen beim graphischen
Gestalten (zB Linie, graphisch strukturierte Fliche)
sowie beim farbigen Gestalten (zB Ausdruckswert
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der Farbe, Farbmischungen zur Gestaltungsdiffe-
renzierung).

Riumliche Darstellungsversuche (Uberdeckung,
Staffelung).

Gegebenenfalls ornamentales. Gestalten.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Zeichen- und Malmaterialien.
Maglichkeiten des Farbauftrages auf verschiedenen
Formaten und Bildgriinden (wie zB deckend, lasie-
rend; flichenhafte und strukturierende Malweisen).
Fallweise eingeschriinkte Palette (zB monochromes
Malen). Hochdrucktechniken (wie zB Material-
oder Schablonendruck).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Gewinnen von Einsichten in Bildgegenstand,
Aussage, Darstellungsweise, Material und Asbeits-
verfahren durch Bildbetrachtung (zB Auseinander-
setzung mit Einzelwerken, Bildvergleiche).

Begriffe:

Bildordnung (Symmetrie, Asymmetrie, Reihung,
Gruppierung). Ornament. Linear, flichig, riumlich
(Uberdeckung, Staffelung).

Druckgraphik: Hochdruck.

Primir-Sekundir-Farben.
sechsteiliger Farbkreis).

Farbkontraste  (Hell-Dunkel-Kontrast, Kalt-
Warm-Kontrast, bunt, unbunt).

Farbordnung  (zB

Pigment, Bindemittel, Farbauftrag (Deck- und
Aquarelifarben),

Plastischer Bereich
Teilziele der bildnerischen Titigkeit:

Sammeln von Grunderfahrungen mit Vollplastik
und Relief. Entfalten des plastischen Ausdrucks-
und Gestaltungsvermégens.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Gestalten mit Ton, Papier oder Metalifolie, Gips
sowie anderen Materialien mit geringem Bearbei-
tungswiderstand.

Additive, subtrakiive und andere formgebende
Verfahren,

Teilziele der Werkbetrachiung:

Erkennen angestrebter Losungen durch Bespre-
chen und Gegeniiberstellen von Schilerarbeiten.

Gewinnen von Einsichten in Inhalt und Aussage,
Material und Arbéitsverfahren.
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-Begriffe:
Plastik, Bildhauerei, Relief, Vollplastik.

Visueller Medienbereich
Teilziele der bildnerischen Titigkeit:

Erfinden von Bildzeichen oder Bildgeschichten
oder Comics.

Verfahren und Arbeitsmittel:

Graphische und farbige Techniken (zB Faser-
schreiber, druckgraphische Techniken, Collagen).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen des Informationswertes von verschie-
denartigen Bildzeichen und Bildgeschichten.

Anbahnen der Fihigkeit zur kritischen Auseinan-
dersetzung mit Bildfolgen.

Begriffe:

Zeichen, Signale, Bildgeschichten, Karikaturen,
Comics.

Didaktische Grundsitze:

Zur Durchfihrung des Unternichts ist die
wischentliche Doppelstunde eine unerliflliche Vor-
aussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufgaben
kdnnen pur in einer aufbauenden Unterrichtsfuh-
rung verwirklicht werden; daher sind die in den
einzelnen Schulstufen angegebenen Teilziele auch
im Unterricht der folgenden Schulsiufe zu beriick-
sichtigen.

Es ist sicherzustellen, dafi alle Bereiche des Lehr-
stoffes in ausreichendem Mafle beriicksichtigt wer-
den.

Die im Lehrplan angegebene Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Schulstufen ist
nicht bindend. Die einzeinen Bereiche sind nicht als
in sich geschlossene Teilgebiete zu betrachten, son-
dern tibergreifend und- zusammenwirkend zu ver-
stehen,

Die Auseinanderseizung mit den Bereichen in
Form von Durchgingen (Passagen) oder Lehrgiin-
gen ist anzustreben.

Gegebenheiten wie zB rdumliche und ausstat-
tungsmiflige Voraussetzungen sind zu bertcksich-
tigen,

Die im Lehrstoff angégebenen Teilziele der bild-
nenschen Tiuigkeit und der Werkbetrachiung sind
als Schwerpunkte aufzufassen und auf die Komple-
xitit des Unterrichts der Bildnerischen Erziehung
auszurichten.

Auf allen Schulstufen soll das Zeitausmaf} fur die
bildnerische Titigheit gegentiber der Werkbetrach-
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tung dominieren. Mit zunehmendem Reifegrad der
Schiiler ist die Werkbetrachtung zu intensivieren.

Zur bildnerischen Tatigkeiu

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll
die persoénliche Bildsprache der Schiler gefordert
werden.

Unterrichtsformen, welche die Darstellung sche-
matisch festlegen, sind zu vermeiden.

Bei der bildnerischen Tatigkeit darf keine Hiu-
fung von darstellungs- und verfahrensmifligen
Schwierigkeiten auftreten. Bei der Lisung von Auf-
gaben ist sowohl eine oberflichliche als auch eine
zu zeitaufwendige Behandlung zu vermeiden,

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefzhig-
keit und- dem unterschiedlichen Entwicklungsstand

der Schiler Rechnung tragen und Motivations-
charakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Materialien und
Verfahren darf nicht zum Selbsizweck werden,
Den Schiilern soll die Méglichkeit geboten werden,
mit zunehmender Erfahrung fallweise Arbeitsver-
fahren und Format zu wihlen.

Kooperative Arbeitsweisen sollen gelegemlich
ermdglicht werden, Beim Naturstudium soll die
Wahrmehmungsfihigkeit durch klirende und
anschauliche Hinweise auf Grdflenverhilnisse,
Richtungen, Bau- und Funktionszusammenhinge
eine Erweitérung und Vertiefung erfahren.

Um den Schwierigkeiten beim Naturstudium
begegnen zu kéinnen, wird ein Aufbau in Teilschrit-
ten empfohlen (zB besondere Beachtung von Pro-
portion und Richwng, Gliederung, Kérperhaftig-
keit). Dabei sollen Objekte gewihlt werden, die fir
die Schiler formanalytisch erschlieflbar sind und
sie ansprechen.

Zur Werkbetrachtung:

Die Reflexion soll zur Auseinandersetzung mit
bildender Kunst, Medien und Umwelt fihren. Die
Werkbetrachtung schlieft in allen Schulstufen das
Besprechen von Schillerarbeiten ein. Sie soll nach
Maéglichkeit in Verbindung mit der praktischen
Arbeit gebracht werden.

Bei der Werkbetrachtung werden die inhaldiche
Bedeutung, formale Qualititen, stilistische, histori-
sche, dsthetische und psychologische Gegebenhei-
ten einzubeziehen sein. Die Reihenfolge und die
Auswahl der Komponenten werden bei der Analyse
oder Interpretation nach Objekt und Verstehens-
disposition verschieden sein.

Die theoretischen Erdrterungen sollten sich in
der Regel nur auf anschaulich Vorhandenes bezie-
hen. Die Auseinandersetzung mit Teilaspekten darf
den Blick fir die Komplexitit des Werkes nicht
beeintrichtigen.
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Fiir den Unterricht sollen Einzelwerke, Gegen-
tiberstellungen von Werken und Arbeitsrethen her-
angezogen werden. Als Anschavungsmaterial sollen
nicht nur Kunstdrucke und Dia-Reihen, sondern
auch Originale verwendet werden (Ausstellungsbe-
suche, Exkursionen}.

Zur Intensivierung der Werkbetrachwung soll das
Sammeln von Reproduktionen, Zeitungsausschnit-
ten, Plakaten, Katalogen und shnlichem angerept
werden.

Bei der Auswahl der Werke ist die Bildende
Kunst Osterreichs und des jeweiligen Bundeslandes
zu berticksichtigen.

Das Kliren von Begriffen, wie sie im Lehrstoff
genannt werden, solt in mglichst anschaulicher
Weise sowohl bei der praktischen Titigkeit wie
auch bei der Werkbetrachtung erarbeitet werden.

Der Unterrichtsertrag in der Werkbetrachtung
ist In geeigneter Form zu sichern.

Zum Medienbereich:

Den Schilern soll die Bedeutung visueller Infor-
mation bewuflt gemacht werden.

Bei der Auseinandersetzung mit den Medien
steht der visuelle Anteil im Vordergrund.

In der achten Schulstufe ist die Auseinanderset-
zung mit dem Erweiterungsstoff Photo, Film und
Fernsehen wiinschenswért, doch mu8 die Behand-
lung der anderen Teilbereiche sichergestellt sein.

Film- und Femseherlebnisse der Schiiler stellen
Ankntpfungspunkte fiir den Unterricht dar, die bis
zu Analysen von wenigen ausgewihlten Filmen
fithren k8nnen. Voraussetzung fiir diese Arbeiten
sind Einblicke in elementare technische Gegeben-
heiten von Film und Femnsehen.

Es ist bewuflt zu machen, daR die durch die
Medien vermittelten Informationen in aufbereiteter
und subjektiv gestalteter Form herangetragen wer-
den und daher die Gefahr der Manipulation mitein~
schlieBen konnen.

WERKERZIEHUNG

Fiir Knaben:
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unternicht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfahrungen, Kenntnissen und Fertig-
keiten aufbauen.

Durch praksische und theoretische Auseinanderset-
zung in den Bereichen Bauen — Wohnen —
Umweltgestaltung, . Maschinentechnik sowie Pro-
duktgestaliung sollen:

Einsichten in die Werkstoffgegebenheiten, Tech-

nologien, in Zusammenhiinge von Funktion —

659

Werkstoff — Form und in die Problemzusammen-
hinge von Mensch — Maschine — Preduktion -
Wirtschaft — Umwelt durch Einblicke in die
Arbeitswelt gewonnen werden,

Fihigkeiten zum technischen Denken, zum
Erfinden, zum planenden Organisieren und zum
kritischen Konsumverhalten entwickelt werden,

Fertigheiten zur Handhabung vor Werkzeugen
und Maschinen erworben werden,

Beitrige zur Personlichkeitsbildung wnd zur
technischen Bildung sowie zur Berufsorientierung
geleistet werden.

Die Werkerziehung soll dadurch den Schiler befi-
higen, sich mit Problemen der Umweltgestaltung
und denen einer weitgehend technisierten Welt
auseinanderzusetzen, und versuchen, einen Beitrag
zu ihrer Humapisierung zu leisten.

Lehrstoff:

1. Klasse {2 Wochenstunden):

Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Modellhaftes Losen von Gleichgewichtsproble-
men bei Massiv- und Gertistbau (zB Mauerver-
band, Uberdeckung, Bogen, Gewalbe, Auskragun-
gen ua.). Bauen unter Bedachtnahme auf Funktio-
nen und Groflenbeziige.

Begriffe:

Massiv-, Gerlistbau (zB Druck, Zug, Schub, Bal-
ken, Auflager, Bogen, Gewslbe, Mauerverband),
Raumfunktion (zB Haupt- und Nebenriume, Ver-
kehrsflichen, Umraum).

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Gewinnen von Einsichten in einfache Mechanis-
men an Objekten mit Hebel-, Zug- und Drehbewe-
gungen (zB Kurbel,- Welle, Achse, Lager, Sperr-
und Bremsmechanismen).

Begriffe:

Gestell (Bodenplatte, Abstitzung), Hebel, Achse,
Welle, Lager, Bremsen, Reibung.
Produkigestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Entwicklung einfacher Werkzeuge und Gerite
umter Beachtung von Form, Zweck und Werkstoff,
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Herstellen sinfacher Gefifle aus leicht formbaren
Werkstoffen.

Begriffe:

Gerit, Gefafi, Werkzeug, Gebrauchsgut, Kera-
mik.

2. Klassse (2 Wochenstunden):

Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Gewinnen von ¢lementaren Einsichten in stat-
sche Sachverhalte beim Bau von Modellen (zB
durch Uberbriicken, Abstiiczen und Verspannen).
Aufschlieflen fir Probleme der gebauten Umwelt
(zB offene und geschlossene Verbauung), Anbah-
nen des Verstindnisses fiir Funktion und Form von
Bauten {zB Wohnbau, Kommunalbau, Sakralbau,
Industriebau, Verkehrswege).

Begriffe:

Tragwerk, Fachwerk {zB Knoten, Strebe,
Stlirze), Skelettbau, Tragkraft; Hiuserzeile, Strafle,
Platz; Funktion von Bauten (zB Wohnbau, Kom-
munalbau, Industriebau, Sakralbau, Verkehrsbau-
teti)

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Beim Bau von Objekten Untersuchen von Uber-
tragungsmoglichkeiten von Bewegungen (zB
Erkundung von Ubersetzungen ins Langsame und
ins Schnelle, vorwiegend an Ridergetrieben), Lenk-
mdglichkeiten bei Fahrzeugen uva.

Begniffe:

Getricbe, Maschine (Antriebsteil, Arbeitsteil,
Ubentragungsteil), Drehsinn, Drehzah!, Uberset-
zung, Zahnrad, Riemenscheibe, Kegelrad.

Produktgestaltiung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
aivderserzung:

Anbahnen formal-dsthetischer und funkrionaler
Einsichten bel der Gestaltung von Gebrauchsgiizern
(zB an Objekten der Aufbaukeramik). Verstindnis
gewinnen fur die Oberflichengestaltung, Erarbei-
ten elementarer Kriterien fir die Beurteilung von
Gebrauchsgiiters.

Begriffe:

Aufbaukeramik, Ton, Schlicker, Rohbrand,
Glasurbrand, Dekor.
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Didaktische Grundsitze:

Die Gliederung der Werkerziehung in die Berei-
che Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung,
Maschinentechnik und Produkrtgestaliung grenzt
die Inhalte ab. Die Anbahnung formal-4sthetischer

Qualititen sowie die Ausbildung des technisch-
funktionalen Denkens sind gleichbedeutende Ziele.

Zur Durchfthrung des Unterrichtes ist die
wichentliche Doppelstunde eine unerlaBliche Vor-
aussetzung,

Die vorgeschenen Bildungs- und Lehraufgaben
kénner nur in einer aufbauenden Unterrichtsfith-
rung verwirklicht werden, daher sind die in den
einzelnen Klassen angegebenen Teilziele auch in
den Unterricht der folgenden Klassen einzubezie-
hen.

Die im Lehrplan angefithrte Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Klassen ist nicht
bindend, es ist jedoch sicherzustelien, daf alle
Bereiche des Lehrstoffes in ausreichendem Mafle
berticksichtigt werden.

Querverbindungen zwischen den einzelnen
Bereichen werden empfohlen. Bei Projekten wer-
den Koordinierungsgespriche mit den Lehrern der
angrenzenden  Unterrichtsgegensténde  (wie
Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschafiskunde, Mathematik, Geometrisches
Zeichnen, Biologie und Umweltkunde, Physik und
Chemie, Bildnenische Erziehung) empfohlen.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen in
Form von Durchgingen (Passagen) oder Lehrgin-
gen ist anzustreben.

Anthropogene und soziokulturelle Gegebenhei-
ten {zB die riumlichen und ausstattungsmiBigen
Voraussetzungen) sind zu berticksichtigen.

In der 1. und 2. Klasse sind verschiedene Werk-
stoffe mit geringerem. Bearbeitungswiderstand zu.
bevorzugen. Der Schiiler soll das Grundwerkzeug
sachgerecht verwenden lemen. In der 3. und
4. Klasse sind Werkstoffe mit erhshtem Bearbei-
tungswiderstand sowie anspruchsvollere Arbeitsver-
fahren und die dazu notwendigen Werkzeuge und
Maschinen zu bevorzugen.

Zur praktischen Arbeit

Die Werkerzichung soll zu grundlegenden
Efahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten im
gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fithren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschlieflich auf
die Fertigkeiten (Technologien) zu beschrinken.
Kreative Prozesse sind durch Problem!dsungsstra-
tegien zu férdern, dies schliet auch das Erfinden
von Arbeitsmitteln und Vorrichtungen ein.
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Innerhalb der einzelnen Aufgabenstetlungen soll
das Finden perssnlicher Lésungén durch die Schi-
ler gefordert werden.

Unterrichtsformen, welche schematischies Nach-
bauen nach vorgegebenen Modellplinen festlegen,
sind unzuldssig.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefihig-
keit der Schtiler Rechnung tragen und Motivations-
charakter haben.

Das gelegeniliche Erproben von Werkstoffer
und Verfahren darf nicht zum Selbstzweck werden.

Beim Entwerfen und Planen ist die zeichnerische
Darstellung als Mittel der Information zu férdern
{Werkskizzen und Sciicklisten, fallweise Werk-
zeichnungen). Die Beschrftung von Werkzeich-
nungen soll in Normschnift erfolgen.

Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfal,
Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft, Koordinations- und
Kooperationsvermbgen sind bei der prakiischen
Arbeit zu f6rdern.

Bei Objekten, die Prizisionsbearbeitung der
Bauteile efordern (Zahnrider, Passungen und 4hn-
liches), ist auf Elemente aus Baukastensystemen
oder ihnliches auszuweichen.

Dem Problem der Okonomie hinsichelich der
Werkstoffe und der Technologien ist in allen Klas-
sen Rechnung zu tragen.

Einfache Kosten-Nutzen-Reclinungen sollen vor
allem in der 3. und 4. Klasse zu elementarem wirt-
schafilichen Denken fiihren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallverhi-
tung besondere Beachtung zu schenken.

Die allgemeinen Schutzbestmmungen beztglich
der Elektrogertte und Maschinen sind zu beachten.
Schiiler durfen nicht an Kreisstigen und Hobelma-
schinen arbeiten.

Die Elektro-Bohrmaschine soll nur aufgestin-
dert und unter Beaufsichtigung des Lehrérs von
Schillern bedient werden.

Bei Arbeiten, die mit einer Gefihrdung der
Augen verbunden sein kénnen, sind Schutzbrillen
zu tragen.

Zur theoretischen Auseinanderset-
zung

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werkstiik-
kes innerhalb eines Projektes sollen zur Auseinan-
dersetzung mit ihnlichen Projekten in Wirtschaft
und Industrie fithren. Die theoretische Auseinan-
dersetzung schiieflt in allem das Besprechen der
Schulerarbeiten ein.

Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu Ein-
sichten in die jeweiligen Produktionsprozesse fith-
ren,
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Dem historischen und gegenwirtigen Aspekt
besonders von &sterreichischen Erfinderleistungen
ist gegebenenfalls Rechnung zu tragen.

Neben allen skonomischen und kognitiven Ziel-
setzungen 15t der emotionelle Anteil des Spieles als
wesentliches Motivationsmerkmal bei Planung und
Werkbetrachtung zu beachten,

Bei jeder theoretischen Auseinandersetzung wird
tiber die Aktionsformen Planen — Entwickeln —
Herstellen — Beurteilen ~ Erkennen — Verbes-
sern zu reflekieren sein.

Besonders bei den Werkanalysen soll die Auf.
nahmefihigkeit des Schillers beriicksichtigt wer-
den.

Grundlegende Begriffe, wie sie im Lehrstoff
genannt werden, sollen in mdglichst anschaulicher
Weise sowohl bei der praktischen .Thtigheit wie
auch bei der theoretischen Auseinandersetzung
erarbeitet werden.

Ftir Midchen:
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterriche soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfahrungen, Kenntaissen und Fertig-
keiten aufbauen.

Durch vielseitige Gestalungsméglichkeiten mit
verschiedenen Materialien und Techniken sollen
die Freude am selbstiindigen Schaffen geweckr, die
Fertigkeiten gesteigert und das kreative Verhalten
gefordert werden.

Durch Erproben verschiedener Werkstoffe und
Arbeitsverfahren soll das Zusammenwirken von
Funktion, Material, Form sowie Struktur und Farbe
erfafle werden,

Die Problemstellungen und die Arbeitsergebnisse
soilen aktuell sein, Neigungen und Interessen der
Schiiler sind dabei zu bericksichtigen.

Grundlegende Kenntnisse aus Materialienkunde
zur sachgerechten Verarbeitung der Werkstoffe
und zur Instandhaltung der Werkstiicke sind zu
vermiteeln, Fertigkeiten zur Handhabung und
Pflege von Werkzeug und Maschinen zu erwerben.

Durch fachgebundenes Zeichnen und Anfertigen
von kdrperlich-riumlichen Objekten sind das Vor-
stellungsvermtigen und die Darstellungsfihigkeir
zu schulen.

Das Vermitteln elementarer Einsichten in Wohn-
probleme soll den Schiiler auf die Bewiltigung sei-
ner eigenen Wohnbedirfnisse vorbereiten.

Durch Auseinandersetzung mit Problemen der
Umwelt sollen positives Verhalien peférdert und
kunftige Initiativen angeregt wezden.

Fahigkeiten zum selbstindigen Planen, rationel-
len. Arbeiten und -zum kntschen Konsumverhalten
sind zu entwickeln.
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Durch praktische und theoretische Auseinander-
setzung in den Bereichen Kleidung, Mode, Woh-
nen sowie Produkigestaltung sollen Beitrige zur
Perstnlichkeitsbildung, Berufsorientierung  und
Freizeitbewsligung geleistet werden.

Die Werkbetrachtung soll Arbeitsimpulse geben,
Urteilsfabigkeit und Qualicitsempfinden f&rdern.

Der Schiiler soll materielle Werte, die er durch
seine Arbeit schafft, abschitzen kdnnen, aber auch
ideelle Werte erfassen lernen,

Lehsseoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden):
Kleidung — Mode — Wohnen —

Produkigestaltung
Teilziele. der praktischen Titigkeit:

Ltsungsversuche von einfachen Gestaltungsauf-
gaben unter Beachtung von Material, Verfahren,
Struktur, Form und Farbe: Erweiterung der Kennt-
nisse und Steigern der Fertigkeiten in den bereits
erlernien Techniken; Stricken, Sticken (Zierstiche},
Webe (Bildwebe). Wiederholen und Anwenden der
Strick~ und Hakelschrift.

Vermitteln von Grundlagen zur Herstellung von
Bekleidung:

Sichern und Erweitern der Kenntnisse im Hand-
nihen. Einfihren in das Maschinnihen, Erdernen
einfacher Nihte und Anwenden an einem Werk-
stitck,

Einfithren in fachgebundenes Zeichnen:

Steigern der Anschauung und Vorstellung sowie
des Darstellungsvermogens. Entwickeln einer
Schnittform fiir das gewihlte Werkstiick. Anbah-
nen des Planzeichnens; Einzelraum mit Einrich-
tung (zB mit selbsterfundenen Planzeichen).

Férdern des Sinnes fiir passende Farbzusammen-
stellung.

Grundlagen der Materialkunde:

Erkennen, Benennen und fachgerechtes Einset-
zen von Materialien und Werkzeugen, Bezeichnen
und Unterscheiden der wichtigsten Eigenschaften
verwendeter Werkstoffe. Vermitteln von Grund-
kenntnissen in der Pflege und Instandhaltung der
Werkstiicke.

Wirtschaftliches Verhalten:

Anbahren einfacher Kostenberechnungen fiir die
im Unterricht hergestellten Objekte.
Erweiterungsstoff;

Gestalten mit verschiedenen Materialien in den
enisprechenden Techniken {Stroh flechten, binden,
Bast weben, hikeln usw.).
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Teilziele der Werkbetrachtung:

Erfassen der Unterschiede von Ausfihrung und
Gestalung durch Gegeniiberstellung und Bespre-
chung von Schitlerarbeiten.

Wecken des Interesses fiisr Gestaltungsvorhaben
durch Zeigen von Beispielen aus Zeitschriften und
Buchern sowie Diapositiven, die mit der prakti-
schen Tidgkeit in Zusammenhang stehen.

Begriffe:
Verfahren, Strukturen, Planzeichen, Mode, Bild-
webe, Musterwebe, '

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode —
Produktgestaliung

Wohnen —

Teilziele der praktischen Titigkeit:
Selbstindiges Losen von Gestaltungsaufgaben:

Wihlen geeigneter Materialien, Lesen und Aus-
fihren einfacher Verfahrensanleitungen.

Anwenden und Auswerten (Kombinieren) der
Techniken; Hikeln oder Stricken, Sticken (frei
oder fadengebunden) oder Applizieren.

Befshigen zu dekorativ-ornamentalen Lisungen.

Grundbegriffe fir die Herstellung von Bekleidung,
Anbahnen des Modebewufltseins:

Hand- und Maschinnihen mit ethdhten Anfor-
derungen. Erwerben weiterer nihtechnischer Fer-
tigkeiten. und Anwenden an einem Werkstlck filr
den persdnlichen Gebrauch.

Fachgebundenes Zeichnen:

Fordern der Anschavung und Vorstellung sowie
des Darstellungsvermdgens. Schnittgewinnung. fir
das gewihlte Werkstiick nach persdnlichen Maflen:

Planzeichaung nach einem Maflstab. Versuch
einer Anordnung von Wohnrdumen zu einer
Wohneinheit, nach funktionellen Gesichtspunkten,
unter Bedachtnahme auf die Groflenverhiltnisse.

Ansprechen riumlicher Vorstellung durch Her-
stellen plastischer Objekte aus textilen oder ande-
ren geeigneten Materialien (zB Span, Folie ua.).

Materiatkunde:

Kennenlernen unterschiedlicher Eigenschafien
von Textlien und anderen Werkstoffen und der
Maglichkeit ihres Einsatzes,

Wirtschaftliches chhalten:

Kostenberechnung der im Werkunterricht eraz-
beiteten Werkstiicke. Anbahnen des Verstindnisses
fir Unterschiede zwischen industriell hergestellten
und selbstgefertigten Gegenstinden.
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Erweiterungsstoff:

Anwenden der bereits bekannten Techniken mit
erhbhten Anforderungen: zB Weben.

Fadenlegen auf textilem Grund.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Fordern und Erweitern des Interesses an ver-
schiedenen Gestaltungen mit ausgefithrien Techni-
ken durch Bewachwung und Besprechung der eige-
nen Arbeit, nach Moglichkeit auch durch Zeigen
etlesener Handarbeit aus Gegenwart und Vergan-
genheit.

Vorstellen von Plinen unterschiedlicher Wohn-
einheiten zur Anbahnung des Planlesens und zur
Vermittlung von elementaren Einsichten in Wohn-
bediirfnisse und einfache Funktionszusammen-
hinge.

Begriffe:

Ornament, Funktion, Objekt, Folie, applizieren,
dekorativ, kombinieren.

Didaktische Grundsitze:

Die Werkbetrachtung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertgkeiten im
gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fithren.

Den Gegebenheiten der Klasse, dem Leistungs-
vermégen und den individueilen Neigungen ist
durch Differenzierung Rechnung zu tragen.

Reihenfolge und Auswahl der Arbeiten innerhalb
einer Klasse bleiben dem Lehrer tiberlassen, ein
aufbauender Unterricht mufl jedoch gewihrleistet
sein.

Auf zielfihrende Organisation innerhalb der
Arbeitsaufgaben, vor allem auf zeitsparenden, wirt-
schaftlichen Arbeitsablauf und den sinnvollten Ein-
satz technischer Hilfsmittel ist Bedacht zu nehmen.

Zeitraubende Techniken und Werlkstiicke sind
zu vermeiden.

Auf den Unterschied zwischen handwerklicher
Einzelanfertigung und Massenproduktion ist hin-
zuweisén.

Ein fiacheribergreifender Unterricht, vor allem
mit dem Gegenstand Bildnerische Esrziehung, soll
angestrebt werden.

Arbeitsproben sollen im Zusammenhang mit dem
geplanten Werkstiick gemacht werden und sind nur
bis zur Beherrschung der Arbeitsweise durchzufih-
ren.

Die Ausfihrung der Planzeichnung und die
Anferiigung von Wohnmodellen dienen vornehm-
Yich der riumlichen Vorstellung und Verstindlich-
machung von lebensprakischen Problemen. Die
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werktechnischen Anforderungen sollen daher nicht
zu hoch angesetzt werden.

Die Selbstindigkeit bei der Losung von Arbeits-
vorhaben und das kreative Verhalten sind zu for-
dern.

Schematisches Nacharbeiten von Mustervorla-
gen dekorativer Art ist daher auszuschliefen (aus-
genommen Volkskunstmuster).

Der Erweiterungsstoff bietet Moglichkeiten, dem
unterschiedlichen Leistungsniveau und den Gege-
benheiten der Klasse Rechnung zu tragen.

Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfalt,
Sparsamkeit und Hilfsbereitschaft ist zu pflegen.

In allen Klassen ist das wirtschaftliche Denken in
Form von Kostenberechnungen zu den Werkstitk-
ken zu fordern.

Kooperatives Arbeiten soll ermaglicht werden.

Die Werkbetrachtung soll moglichst in Zusam-
menhang mit praktischer Arbeit stehen. Sie kann an
Schiiferarbeiten, Journalen filr Mode und Wohnen,
Bildern oder Diapositiven mit Werken aus Gegen-
wart und Vergangenbeit (auch Volkskunst und
Brauchwum) durchgefiihrt werden.

Das Betrachten von Originalen kann durch gele-
gentliche Ausstellungs- oder Museums- sowie
Industriebesuche ermbglicht werden.

Das Sammeln von Reproduktionen aus dem
Bereich der Mode und des Wohnens ist anzuregen.

LEIBESUBUNGEN
Bildungs- und Lehranfgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesibungen hat
die Aufgabe, die Schiiler zu befihigen, in vielfildi-
gen Bewegungssituationen eigenverantwortich zu
handeln und ihnen dadurch ein freudvolles Erleben
allein und in ‘Gemeinschaft mit anderen zu-ersff-
nen. Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen
soll zu sozialer Veraatwortung gegeniber dem
Mitmenschen und der Umwelt erziehen, zur Selbst-
entfaltung und Selbstfindung des jungen Menschen
beitragen und damit sein gegenwiirtiges und
zukiinftiges Leben bereichern.

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen hat
daher die Fihigkeit zum Bewegen, zum Spielen,.
zum Leisten und zu gesunder Lebensfuhrung beim
Schiiler durch folgende Zielsetzungen zu entwik-
keln:

— Forderung einer lebenslangen Bewegungsbereit-
schaft und eines vielfaltipen Bewegungskénnens,
in allesiglichen und sportmotorischen Hand-
lungsfeldern.

— Verbessern der koordinativen Grundlagen der
Bewegung, Anregen zu Bewegungsdarstellung
und -gestaltung und Erschliefen des Sinnes fir
isthetische Bewegung.
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Vermiueln von Wissen iiber die Bedeutung der
Bewegung ftr den Menschen und seine Ent-
wicklung,

Entwickeln der Bereitschaft, Spiel, Sport und
Bewegung fir andere anzuregen, zu organisie-
ren und zu leiten.

Entwickeln eines vielseitigen Spietkénnens und
Wecken der Bereitschaft zum spontanen Spie-
len mit Gegenstinden, Elementen, Personen
und Situationen.

Furdern der Kooperationsbereitschaft, der
Fihigkeit zur Konfliktbewiltigung; Erziehen
zu fairem sporntlichen Handeln.

Vermitteln vielfaltiger Spielideen und -formen
und Erziehen zu RegelbewuBtsein als Fahigkeit,
Spielvereinbarungen und Spielregeln anzuer-
kennen, situativ abzuindern oder neu zu ent-
wickeln.
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Durch abwechslungsreich-spielerische Belastun-
gen (Puls zwischen 140—180/min).

Annihernd gleichmiflige Belastungen tiber min-
destens 10—15 Minuten: zB Liufe im Gelinde
mit freler Tempowahl; Gymnastik mit Musik,
Zirkeltraining; Fahrtenspiel, Schwimmen, Ski-
langlanf, Wandern, Orentierungslauf; bewe-
gungsreiche Ballspiele.

Schnelligkeitsausdaver nur im submaximalen
Bereich (Puls etwa zwischen 170—200/min}.

Staffelliufe, Weuldufe tber kurze Distanzen,
Fangspiele, Intervaltiufe, Hindemisliufe, bewe-
gungsreiche Ballspiele.

— Entwickeln des  Leistungswillens durch

Be:wuﬂtmach_en des Wertes der motorischen Kraft:
Le:stqngsf.’ih:gke:t f{.ir da:s_ cigene Leb_en. . Verbessern der Kraft aller wesentlichen Muskel-
— Entwickeln eines vielseitigen sportlichen Lei- gruppen

stungsniveaus (Leistungsbreite, Leistungsverbes-
serung).

Vermitteln der Grundlagen zur Leistungsver-
besserung.

Wecken der Bereitschaft, aktiv an der Unter-
richtsgestaltung (Ubernahme von Teilaufgaben)
mitzuwirken,

Bewufltmachen der Kadrperfunkiionen und
Bewegungswirkungen fitr das physische, psychi-
sche und soziale Wohlbefinden durch Verbes-
sern der organischen Leistungsfihigkeit.
Erfahrenlassen der Wirkung aktiver Erholung
und ausgleichender Bewegung in und auflerhalb
der Schule und tber die Schulzeit hinaus sowie
des psychosozialen Wohlbefindens in Spornt-
gruppen.

Erzichen zu Sicherheitsbewufltsein  durch
Erkennen und Vermeiden der Gefahren beim
sportlichen Handeln sowie Anleiten zu titger
Hilfe und situationsgemiflem Verhalten bei
Sportunfillen.

Entwickeln einer verantwortlichen und keiti-
schen Haltung zu den Auswirkungen des Sports
auf das Individuum, die Gesellschaft und die
Umwelt.

— Vermitteln grundlegender Kenntnisse aus der

Gesundheitslehre und des Umweltschutzes.

Lehestoff:

Wesentliche Anmerkungen im Hinblick auf

Duzch mitwdere und submaximale Belastungen;
besondere Beriicksichtigung der Schneltkraft der
Beinstreck-, Rumpf-, Schulter- und Armmusku-
latur.

Mit Medizinbillen, Langbinken, Partner, Spros-
senwand, ...

zB durch Springen:
Weit-, Hoch-, Niederspriinge;
Springe auf und tber Hindernisse, Streck-
spriinge, .. .3

zB durch Steigen:
auf und tber Hindernisse;

zB durch Klettern und Hangeln:
auf Stangen, Tauen; Leitern, Sprossenwand;
Wanderklettern, . , .;
Uberdrehen, Klimmziige (im Hangstand);

zB durch Stittzen:
Suitzspriinge an Sprossenwand, Reck; mit
Partner, .. .3
Laufen auf allen Vieren, Liegestitze, Schub-
karrenfahren, .. .;

zB durch Beugen und Strecken in der Hufte:
Mit gebeugten Beinen und mit rundem Rok-

Sicherheit in konkreten Unterrichessituationen sind ken
kursiv gedrucke. Autrichten aus der Ruckenlage;
] . Beinkreisen im Schwebesitz, .. .;
1.und 2, Klasse (je 4 Wochenstunden): Heben des Oberkorpers oder der Beine aus
Motorische Grundlagen der Bauchlage, .. .;
Ausdauer: zB durch Ziehen und Schieben:
Tauziehen;
Gegenstinde, Partner, . ..

Vornehmlich Verbesserung der allgemeinen Aus-
dauer.
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Schnelligketit:
Verbessern der Reaktionsschnelligkeit.

Motorische Beantwortung von optischen, akusu-
schen und takiilen Signalen: zB Reaktionsspiele
(Komm mit — Jauf weg, Nummernlauf), Schiag-
fertigkeitsspiele; Ballspiele (Abschufspiele).

Jonglieren von Gegenstinden (Stibe, Bille, Keu-
len).

Starts.

Zuwerfen von Handgeriten.

Verbessern der Aktions- und Krafischnelligkeit.

Ubungen mit hoher Wiedérholungsfrequenz: zB
Sprints, Laufen am O, Tretlauf gegen Parwer,

Startibungen (aus dem Stand, Bauchlage; Sitz,
Rickenlage), Fallstart,

Sprunggewandtheitstibungen,
Seilspringen..

Figurenspringen,

Gelenkigkeit:
Erst nach ausreichender Erwirmung liben.

Verbessern (und Erhalien) der Geleakigkeit in
allen wesentlichen Gelenken: Schulter-, Hiftge-
lenk, Kniegelenk, Sprunggelenk; Wirbelsaule.

Dehniibungen mit Partner, Seilen, Stiben, an
Sprossenwand, Tauen, Stangen und Ringen.

Schwingen und Federn mit den Extremititen,
Arm-, Beckenkreisen.

Rumpfbeugen vorwirts, riickwirts und settwirts.

Hiirdensitz, Unterkrechen von Hindernissen.

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts

~- im Stehen:
Balancieren (im Stand und im Gehen) -auf
schmalen Standflichen (Linien, Langbinke,
Schwebebalken);

— -in der Bewegung:
Halten des Gleichgewichts im Gehen vorwirts,
seitwirts, rickwirts, mit Ubersteigen, im Lau-
fen; Balancieren auf Medizinbilien;
Hiipfen auf einem Bein, Hahnenkampf; Tram-
polinspringen;
Eislauf, Skilauf, Rollschuhlauf, . ..

Verbessern des Balancierens von Geriten.

Gewandtheit:
Verbesserung der Bewegungskoordination.

Okonomisierung der Bewegung.
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Kombination mehrerer Einzelbewegungen: zB
Lauf - Sprung, Sprung — Waurf, Lauf — Wurf,
Hopserlauf, Lauf — Unterknechen, Sprung —
Rolle, Lauf — Drehungen, einbeinige Sprilnge;

Koordination von Arm- und Beinbewegungen
beim Laufen, Springen;

Seilspringen, Figurenhﬁpfén ; Hindernistiufe.

Geschicklichkeit:

Vermittlung reicher Bewegungserfahrung und
Selbstindighkeit im Losen von Bewegungsaufgaben,
im Erfahren biomechanischer Grundlagen.

Vertrautmachen mit vielen Sportarten und Bewe-
gungsformen, Kennenlernen von Wasser, Luft,
Schnee, Eis, Absprunghilfen, Auftriebshilfen.

Durch Stellen vielseitiger Bewegungsaufgaben,
Aufforderung zu selbstindiger Losung.

Gestalungsfshigheit:

Verbessern _ )

— der schopferischen Eigentitigheit (Kreativitit)
im Variieren, Kombinieren und Erfinden von
Bewegungen;

— der Fihigkeit, Erlebnisse, Stimmungen und
Geftihle in der Bewegung zum Ausdruck zu
bringen;

— der Fahigkeit zum Setzen taktischer MaBnah-
men: Aufforderung zur Eigenentscheidung von
taktischen Maflnahmen (zB im Spiel, im West-
kampf, .. .).

Spezifische Kenntnisse:

Ausgehend von: der unmittelbaren Erfahrung bei
vielseitiger motorischer Beanspruchung sind
auch fachspezifische Informationen zu vermit-
teln: zB Uber Ausdauer,” Kraft, Schnelligkeit,
Ermiidung, Pulsfrequenz, Emihrung, Gesund-
heit, ...

Das Abschitzen der persBalichen motorischen
Leistungsfihigkeit ist zu férdern.

Spiele
Spontanes und kreatives Spielen:

Mit verschiedenen Gegenstinden, in verschiede-
nen Situationen, zB: alfein, mit dem Partner, im
Wasser, ...

Spiele ohne Sieger:
— Anderen vertrauen:
»Steifer Mann®, ,,Blindenfiihrung®, . ..
— Sich atf seine Sinne verlassen:
»wGoofie”, ,Anschleichen”, ,,Ballegen®, . ...
— Probleme lésen:
»Gordischer Knoten®, ,,Miusesolidaritit™, , . .
— Aggressionen abbauen:
»vampir’, , Gemetzel”, . ...
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Kleine Spiele:
— Schnell laufen:

Komm mit; Wetttiufe, Staffeln, . ..
—- Geschicke ausweichen:

Haschen, Zweitabschlagen, Keuenfangen, ...
— Gleichgewicht halten:

Hahnenkampf, Stand — Halten, ...
— Kraft geschicke einsetzen:

Ringender Kreis, Sockel (auch im Freien), ..
— Schnell handeln:

Tag und Nacht; auf Signale reagieren, ...
— Geschickt werfen und fangen:

geeignete Gerite {Frisheescheibe, .. .)

Ballspiele (Torballspiele, Rilckschlagspiele):

Ball erobern
— Fangen:
Verschiedene Ballstaffeln, Abloseball, Bakl aiber
die Schnur, ...
— Annehmen:
Pritschen tber die Schnur zu zweit und in klei-
nen Gruppen, zB Volleyball mit Auffangen, . ..
~— Stoppen.

Ball beférdern
— Werfen:
(Wett-)Spiele zum Uben des Werfens und Pas-
sens, . ..
— Priuschen, Baggern.
— Dribbeln:
zB in Slalomstaffeln, . ..
— Mit Sportgeriten:
Hockey, Quickball, ...

Ball in/auf ein Ziel .

— Werfen/Schiefien:
Zielwiicfe/-schiisse auch in Wentkampfformen,
Abschieflspiele.

—~— Pritschen:
Zielpritschen.

Kooperieren mit dem Partner

-— Ball itbergeben/zuspielen:
Dauerpaflspiel in begrenztem Feld, ...

— Ball zuriickschlagen {miteinander spielen):
Federball, Tischiennis, Tennis, . . .

Gegner stdren/an der Ballannahme hindern

— Pallweg suchen:
Dauerpafispiel mit Stdren des Gegners 2 :1,
3:1,...

— Ball zuriickschlagen {gegeneinander spielen).

Sportspiele:

Einfuhren ins Sportspiel (zB Basketball, Fufiball,

Handball, . . .)

— Beherrschen der sportartspezifischen Grundsi-

.. wationen und Grundtechniken (zB des Mini-
Sportspiels).

— Anbahnen eines Spiel- und Regelverstindnisses.

34, Suick — Ausgegeben am 26. Feber 1985 — Nr, 78

Boden- und Geridtturnen
Bewegen und Spielen an und mit Gerjten:
Sammeln von Bewegungserfahrungen

auf verschiedenen Geriten; aufbauend auf den
bisher erworbenen motorischen Fertigkeiten zur
Esfahrung der Komperlage, der Orientierung im
Raum, sowie zur Erfahrung des Krafteinsatzes
und des Materials.

Spielen an und mit Geriten:
Gesellige Pastneriibungen,

Verwendung von Gerdten in Kombination (zB
am Doppelreck, Trapez, ...), Variation urd
Improvisation, zB ,im  Zirkus, ,See-
schlacht, ... '

Hindernisturnen:

Freies Erproben und Finden verschiedener
Loésungsmoglichkeiten fur Bewegungsaufgaben
beim Turnen auf Geritebahnen und Gerdtekom-
binationen.

Schaukeln und Schwingen:
An Geriten in verschiedener Ausfihrung.

Griffestigkeit tberpriifen.

Spezielle Fertipkeiten am Boden und an Geriiten:

Rollen:

— Rolle vorwirts und rlickwirts, auch mit kleiner
Flugphase und in Kombinationen.

— Diagonales Rollen vorwirts und rilckwirts.
Zusammen mit Fallubungen vorwiirts und rick-
wirts.

Im Hinblick auf Sicherheit und Unfallpriven-
tion,

— Rollen an, auf, iiber und von geeigneten Geri-
ten.

Stinde:
— Kopfstand,
— Handstand.

Uberschlige:

— Handstiicziiberschlag seitwins (Rad), links und
rechts, auck mit kleiner Flugphase.

Auch mit Vierteldrehung (Radwende) aus dem
Stand und aus dem Anlauf {mit Ansprunghop-
ser).

— Uberschlige uber Gerite:
Nackenstiitziiberschlag  (Kipprolle) aus der
Hocke auf dem Kasten lings {Kastenhthe zirka
1m).

Kurzer Anlauf!
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Springe:

— Freie Springe (auch mit Absprunghiifen):
Hocksprung.
Strecksprung {auch mit Drehung).
Auch als Verbindungsteile bei Bodentibungen
Pferdchensprung, Schrittsprung, . . .

— Stlitzspriinge {mit und ohne Absprunghilfe):
Hockwende rechts und links.
Hocke.
Flanke.
Gritsche iiber den Bock.
Kurze Stitzphase, flacher Sprung.
Erfahren der Ko6rperspannung als Grundvor-
ausserzung!

Auf-, Ab- und Umschwiinge:
Hiafraufschwung.
Umschwiinge aus verschiedenen Ausgangslagen.

Unterschwung aus dem Hang (Ringe, Taue,
Stangen, .. .).

Unterschwung aus dem Stand (Reck, Stufenbar-
TEn, . . W)

Auch in einfachen Ubungsverbindungen.

Schwebegehen:
— Gehen:
Verschiedene (auch selbstgefundene) Formen
des Gehens und Schreitens vorwiirts und riick-
wirts.
Ubersteigen und Tragen von Handgeriten.
Gehen mit einem Partner.
— Drehen:
Im Ballenstand, im Hockstand.
— Springen:
Einfache Sprungformen.
Strecksprung.
Pferdchensprung.
Spreizsprung, Hocksprung (auch als Abgang).
— Halten:
Ausfallschrits,
Hockstand,
Schwebesitz.
Standwaage.

Einfache Ubungsverbindungen aus dynamischen
und statischen Formen.

Verwenden von Turnbinken und niederen
Schwebebalken!

Umgang mit Gerdten:

Geriite selbstindig und sachgerecht auf- und
abbauen,

Benennung der wichtigsten Gerite und Ubungen in
der Fachsprache,

Helfer und Sichern:

Partnerhilfe richtig anwenden.
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Erlemen von entsprechenden Hilfeleistungen

(zB Klammergriff, Drehgriff, . . ).

Erkennen spezifischer Unfallgefahren (nicht
sinnvoll ausgelegte Matten, nicht gesicherte
Gerite, ungeniigende Sicherheitsabstinde, .. .).

Leichtathletik
Lauf:

Ubungen zur Erweiterung der Bewegungserfah-
rung.

Korperlage erfahren,  Krafteinsatz, Unterstiit-
zung durch Schwungmassen erleben und im
Lauf-ABC erarbeiten.

Verbesserung der Lauftechnik

in Bezug

— auf Ausdauer:
Tempogefihl erarbeiten, verschiedene Strecken
im richtigen Tempo laufen:

— auf Schnelligkeit:
Reaktion auf verschiedene Signale, Ablauf aus
verschiedenen Stellungen, vor allem aus der
Bauchlage.
Sprntliufe bis zu 60 m.

— auf Gewandtheit:
Liufe tiber niedere Hindemnisse und in Staffel-
form,
Liufe im Geldnde (Fahrtenspiel).

Sprung:

Ubungen

— zur Erweiterung der Sprungerfahrung:
Spritnge auf, tiber Hindernisse.
Spriinge nach (zB hochhiingenden) Zielen, von

unterschiedlichen Absprunggegebenheiten
(Kastendeckel, Sprunghtigel) mit Richtungsreg-
lern.

Auch im Gelinde.

— zur Verbesserung der Sprungkraft:
Mehrspriinge einbeinig und beidbeinig, Trep-
penspriinge.

— zum Erlernen der Sprungtechnik fiir Weit- und
Hochsprung:

Spritnge mit Gelindehilfe.

Spriinge mit Richtungsregler.

Aus der Zone, mit verkitrztem Anlauf zum Erle-
ben verschiedenen Absprungverhaltens - (beid-
beinig, einbeinig, vom Stand, mit Anlauf, gera-
der Anfauf, Bogenlauf, Absprung lattenniheres,
lattenferneres Bein).

Versuche im Stabspringen.

Wurf:

Ubungen

— zur Erweiterung der Wurfedahrung (Schlag-
wurf):
Mit verschiedenen Geriten (klieine, grofie Bille,
Steine, Staffelhslzer).
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Mit verschiedenen Griffarten.
Auf Weite, auf Hahe, in die Tiefe {prellen).
Beidarmig, einarmig,.
— zur Verbesserung dér Wurftechaik:
Zielwurfe, Weitwiirfe aus dem Stand, mit ver-
ktirztem Anlauf, mit Impulsschritt.
Schwimmen
Bewegen im, unter und ins Wasser:

Wassergewshnungs-, Auftriebs- und Gleitiibun-
gen.

Ubungen mit Auftriebshilfen.
Ubung mit Geriten (Bille, Ringe, Stibe, .. )

Verschiedene Maglichkeiten der Fortbewegung
{Schwimmarten; auch mit Flossen).

Figurenlegen.
Tauchen mit und ohne Hilfsmittel,
Streckentauchen bis etwa 10 m.
Tieftauchen bis etwa 2 m.
Springen vom Beckenrand und Sprungbrett (2B
Wasserbombe, Fullsprung, .. ).

Spielen im Wasser:

Kleine Spiele: zB Lauf-, Fang- und Tauchspiele,
Spiele mit Billen und anderen Geridten (auch in

Staffelform).

Wassergymnastik,

Vorformen des Wasserballs (zB Ballfuhren, Wer-
fen, Zuspiel, Freischwimmen, .. .).

Schnellschwimmen:
Bis zu 3 Schwimmtechniken,
Bis zu 50 m (auch Staffeln).
Starten. und Wenden.

Wernkampfbestimmungen.

Wasserspringen:
Fullspriinge aus griferer Hohe.
Einfache Drehspriinge vom 1-m-Brett.
Einfache kopfwirtige Spriinge vom 1-m- bis
3-m-Brett,

Dauerschwimmen:
Allenfalls Freischwimmer- und Fahrtenschwim-
merabzetchen.

Spezifische Kenntnisse:

Erkennen und Vermeiden subjektiver und objek-
tiver Gefahren.

Baderegeln.

Gymnastik und Tanz
Bewegen:

Gymnastische Grundfermen:

Laufen, Gehen, Hupfen, Springen, Federn.

Auch unter Verwendung von Musik, Kérper-
und Rhythmusinstrumenten (2B Klatschen,
Stampfen, Tamburin).

Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-
formen.

Bewegen mit Geridten:

Handgeritspezifische Techniken: 2B Drehen,
Werfen und Fangen, Rollen, Prellen.

In riumlich-zeitlicher Gestaltung, als Einzel-
oder Gruppengestaltung in freier und gebunde-
ner Form.

Auch unter Verwendung von Musik, Kérper-
und Rhythmusinstrumenten (2B Klatschen,
Stampfen, Tamburin}.

Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-
formen.

Spielen:

Spiele mit Objekten und Materialien (zB Zeitua-
gen, Luftballons, Tiicher).

Spielerisch-tinzerische Korpererfahrungen (zB
Spiegelbild, Frage-Antwort-Spiel, Fihren-Fol-
geny,

Improvisation: zB Darstellungsaufgaben, szeni-
sche Gestaltung, Umsetzung von Musik und
Rhythmus in Bewegung, Verbindung von Musik,
Sprache und Bewegung.

Singspiele und Reigentinze.

Tanzformen:

Volkstinze, ,Jazzgymnastik®, selbstgefundene
Tinze, ...

SkilauffAlpin

Bewegen und Spielen im Schnee:..

Gehen, Laufen, Steigen, Umtreten, ...

Auch in verschiedenen Schneearten und Gelin-
deformen.

Schufifabren, Pflugfahren, Pflugbogen, Schwin-
gen.

Stilrzen lernen.

Votformen der Skikunsesticke, zB Pflugbogen
rilckwirts, Skawalzer.

Gcsehicklichkeitsparcours.
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Sportlicher Skikauf:

Technikprogramm
Gelindefahrien, .. .}

{Riesentorfauf, Tordauf,

Pistenregeln, Gerttekunde, Hinweise auf alpine
Gefahren.

Kenntnisse liber Tore und Torkombinationen
sowie Wetkampfbestimmungen.
Tourenskilauf:
Skiwanderungen, Skitouren.
Kenntnisse tiber Routenwah! bei Aufstieg und
Abstieg und tber Gefahren der Bérgwelt.
Skilauf/Nordisch
Bewegen und Spielen:
Gehen, Laufen, ..

Innerhalb und auBerhalb des verspurten Gelin-
des.
— Skiwandern, Skiorientierungslauf mit einfachen
Aufgaben.
— Technikparcours.

— Ausdauerspiele.

Etlernen der Grundtechniken:
~ Diagonalschrite.

— Aufstieg.

~ Abfahren.

~ Bremsen.

Allenfalls Wettkampfformen (auf Strecken bis 4 km
Linge):
~— Technikwettkampf,
— Speziallanglaut.
— Suffellauf.
Eislauf
Bewegen auf dem Eis:
Gewbthnungsitbungen.

Stehen, Gehen (vorwirts und riickwiins), Absto-
flen.

Laufen {(an und von der Bande weg).
Pflugbremse, T-Bremse.

Gleiten {ein- und beidseitig), Springen.
Rhythmisches Bewegen mit und ohne Musik.

Spielen auf dem Elis:

Kleine Spiele: zB Laufspiele (Gegenliufe, Kreis-
l4ufe), Staffeln, Spiele mit Geriten {Zauber-
schnur), Vorformen des Eishockey (Ringhok-
key).

Eisschrellauf:

Kreis- und Hindernisbahnen.
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Eiskunstlauf:

Pflicht- und Kirfiguren: zB Bogen, Pirouetten,
Spriinge (Kadett).

Klissenlauf,

Eistanz:
Beistellschritt im Y%- und % Take.

Qrientierungswandern/Orientie-
rungslaufen

Spielerisches Fortbewegen in gelindeangepafiter
Form {Fahrntenspiel};

Gehen, Laufen (Traben, Tréiben, ...}, Springen,
Kriechen ...

Geldndespiele:
Verstecken, Abpassen, Fuchsjagd, ...
Einfache Orientierungsaufgaben,

Qrientieren in und an der Umgebung (zB Him-

melsrichtungen, Naturobjekte, Kulturgrenzen
)

Sch#zen von Entfernungen, ...

Mit naturbezogenen Aufgabenstellungen.

Laufen in Gruppen und einzeln.

Auch mit kinstlichen Hilfsmitteln (Skizzen, Pl4-
nen, ...).

Gegebenenfalls Erweiterung durch das Fortbe-
wegen mit Sportgeriten (Langlaufski, Rodel,
Schlittschuh, Fahrrad, .. ).

Berticksichtigung der zusiuzlichen sportgerit-
und umweltspezifischen Erfordernisse und Gege-
benheiten!?

Allenfalls Gruppen- und Einzelbewerbe:

Gruppenbezogenes Abstimmen der Leistungsanfor-
derungen,

Orientierungswandern.

Orientierungslaaf.

Didaktische Grundsitze:

Bei der Wahl des Lehrweges sowie bei der Festle-
gung der Anforderungen sind besonders das moto-
rische Entwicklungs- bzw. Leistungsniveau zu
berticksichtigen (Einholen wvon Informationen,
Ethebung des Leistungsstandes}). Die Lernbereit-
schaft soll durch anregende Motivation geweckt
bzw. gesteigert werden.

Die Lehrsioffhinweise stellen ein entwicklungs-
gemiBes Ubungsangebot dar, welches wegen der
sehr unterschiedlichen &rtlichen Verhiltnisse, wie
Ubungsswtten, klimatische Bedingungen- und
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Landschaft, weit und offen gehalten ist (Rahmen-
jehrplan). Es ist die Aufgabe der Leibeserzieher,
den Unterricht an die jeweilige pidagogische Situa-
tion anzupassen; eine vielseitige Ausbildung
soll jedenfalls gesichert sein,

Fiir eine lingerfristig aufbavende Unterrichtspla-
nung sind klassenbezogene , Jahrespline™ (Jahres-
und Halbjahreszyklen) auszuarbeiten. Sachge-
rechte methodische Reihen, Ubungsstationen,
Gerdtebahnen ua. arbeitsintensive Betriebsformen
sind flir die Steigerung und Sicherung .des Unter-
richtsertrages wertvolle Hilfen. Dazu gehon auch
die Abwicklung des Unterrichts in Kurs- oder
Blockform.

‘Erlernen oder Verbessern des Schwimmkoénnens
soll, wenn notig, durch Einrichtung eigener Lehe-
ginge ermdglicht werden (Kurse innerhalb des
Ptlichtgegenstandes bzw. auch innerhalb der
Unverbindlichen Ubungen).

Im Boden- und Geriteturnen sollen die Bewe-
gungserfahrung und die erlernten Ubungen Grund-
lage fir moglichst selbstindig gestaltete Ubungs-
verbindungen werden,

Als eine mogliche Motivation zum Sporttreiben
sind jugendgemifle Wettkiimpfe (auch Vergleichs-
kimpfe zwischen Schulen) sowie.das Erwerben von
Leistungsabzeichen (OJSTA, OSTA, OSA, OLTA;
Helferschein, . . .} zu férdern.

Als Ubungsanreiz bzw. als Leistungskontrolle
eignen sich sachgerechte und jugendadiquate, ein-
fache und kombinierte sportmotorische Tests, die
auch als erginzende Beurteilungshilfen herangezo-
gen werden konnen.

Die psychomotorischen Voraussetzungen eines
Schiilers sind bei einer Beurteilung des individuel-
len Leistungszuwachses zu berticksichsigen.

Insbesondere wegen der hohen Zah! an Unter-
richtsstunden, die in Klassenriumen-verbracht wer-
den, haben die Leibesitbungen auch eine ausglei-
chende TFunktion zu bericksichtigen. Daher
erscheint es, wo immer moglich, angebracht, den
Unterricht in gleichmiflig aufgeteilten Einzelstun-
den vorzusehen.

Alle Maglichkeiten der Querverbindungen zu
anderen Unterrichtsgegenstinden, auch im Sinne
eines fachtibergreifenden oder Projektunterrichtes,
sollen herangezogen werden,

Lehrstoff aus dem kognitiven Bereich ist grund-
sdtzlich in unmittelbarem Zusammenhang mit dem
praktschen Tun zu vermitteln.

Wenn Sportarien nicht (zumindest in Groblern-
zielen) im Lehrstoff angefiihrt sind, aber auf Grund
der ortlichen Gegebenheiten, des Interesses der
Schitler und einer entsprechenden Ausbildung des
Lehrers durchgefithrt werden sollen, ist ein Lehr-
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gang auszuarbeiten und der Schulbchérde
I Instanz zur Genehmigung vorzulegen.

Eine Differenzierung des Unterrichtes kann als
Forderungsmafinabme, aber auch vor allem bet all-
talligen Defiziten der Schtler zum Aufholen und
Anbahnen vorgeschen werden.

‘Tragender Leitgedanke fiir die praktische Unter-
richtsgestaltung sollen bewegungsreiche und freud-
erfitllte Leibestibungen sein.

B. FREIGEGENSTANDE
LEBENDE FREMDSPRACHE

(Englisch, Franzésisch, Italienisch, Russisch, Kroa-
tisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Die Bildungs- und Lehraufgaben, der Lehrstoff
und die Didaktischen Grundsitze richten sich im
wesentlichen nach den Bestimmungen des Pflicht-
gegenstandes ,Lebende Fremdsprache™ im Lehr-
plan der Hauaptschule,

C. UNVERBINDLICHE UBUNGEN
CHORGESANG

Bildungs- und Leheaufgabe, Lehrstoff, Didaktische
Gruadsitze:

1. bis 4 Klasse (e 1 Wochenstunde oder
2 Wochenstunden):

Durch den Chorgesang soll die Freude am Sin-
gen, das Verstindnis fir die Musik und die Liebe
zu ihr gewecke und entwickelt werden.

In Verbindung mit dem im Pflichtgegenstand
Musikerzichung gepflegten Liedgesang ist das ein-
stimmige und das mehrstimmige Lied zu tiben. Von
der volkstimlichen Zweistimmigkeit und dem
zwei- und dreistimmigen Kanon schreiter der
Unterricht zu anspruchsvolleren vokalen Sidtzen
(drei- und vierstimmigen Kanons, mehrstimmigen
Volks- und Kunstliedern, einfachen Chorilen und
Kunstchsren) fort.

Das Musik-Erleben kann durch Verbindung der
vokalen mit der instrumentalen Jugend-, Haus-
und Volksmusik gefdrdert werden. Die im Pflicht-
gegenstand Musikerziehung behandelten Stoffge-
biete aus Musikkunde und Musikhéren kdnnen —
soweit fiir die Liedpflege von Bedeutung — vertieft
und zum Erlebnis gebracht werden.

Bei Fest- und Feiergestaltung soll der Chor zu
sinnvoller Mitwirkung herangezogen werden.
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SPIELMUSIK {(INSTRUMENTALMUSIK})

Bildungs- und Lehranfgabe, Lehrstoff, Didaktische

Grundsiitze:

1. bis 4. Klasse (e 1 Wochenstunde oder
2 Wochenstunden):

Durch das gemeinsame Spielen auf Mustkinstru-
menten soll die Freude am Musizieren geweckt und
gefordert werden. Neben dem Erlernen der erfor-
derlichen Fertigkeit ist die gemeinschafisbildende
Kraft des Musizierens besonders zu beachten.

Das instrumentale Musizieren kann den Gesang-
unterricht durchdringen; es soll vom Gesang ausge-
hen und durch Begleitung wie auch durch Vor-
und Nachspiele das Singen vielgestaltig beleben,
das musikalische Verstindnis weiterentwickeln und
die Schtler auf das Héren groferer Musikwerke
vorbereiten. Die Auswahl der fir den Instrumental-
unterricht geeigneten Lehrwerke und Musiksticke
trifft der Lehrer nach Maflgabe des musikalischen
Koénnens der Schiiler, wobei Instrumentalstiicke
der guten Jugend- und Hausmusik sowohl alter wie
neuer Meister ausgewihit werden sollen.

Die gewihlien Instrumente miissen sich. zum
Zusammenspiel eignen.

Aus der Instrumentenkunde (akustische Grund-

lagen, Beschreibung, praktische Verwendung und.

Pflege) ist eine geeignete Auswahl zu treffen.

Besonders zur Zeit des Stimmwechsels ist die
Spielmusik eine geeignete Form musikalischer
Taigkeit,

Bei Fest- und. Feiergestaltung soli die Spielmusik
sinavoll eingebaut werden.

WERKERZIEHUNG
Werkerzichung fiir Knaben
Wie der Pflichigegenstand Werkerziehung fiir
Midchen.
Werkerziehung fiir Miidchen

Wie der Pflichigegenstand Werkerzichung fiir
Knaben.

BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff:
1.bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):
Weiterentwicklung und Férderung schopferi-

scher Krifte. Besonderes Eingehen auf Begabung
und persénliche Interessen der Schiiler.

Ausgehend von den Grundsitzen des Lehrplans
fiir Bildnerische Erziehung Erginzung und Intensi-
vierung der bildnerischen Arbeit.
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Didaktische Grundsitze:

Die Didaktischen Grundsitze des Lekrplans for
den Pflichtgegenstand Bildnerische Erziehung sind
sinngem#8 anzuwenden.

DARSTELLENDES SPIEL

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die Darstellung eines Stoffes im Schulspiel ist
ein kreativer Prozef}, der alle Schiiler zu erfassen
hat. Die Kooperation erstreckt sich dabei auch auf
die Vorbereitungsarbeiten wie etwa Beschaffung
und Herstellung von Requisiten, Btihnenbildern,
Plakaten oder Einladungen.

Lehrstoff:
1.bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):

Im Schulspiel sind Lernprozesse in bestimmten
Fachbereichen zu inititeren, zu unterstiitzen und zu
férdern, und zwar in erster Linie durch:

Anregungen von Denk- und Lernprozessen in
Spielhandlungen; Verdeutlichen von Konflikisitua-
tionen durch. das Spiel; Durchspielen von Xonflikt-
losungsversuchen; Simulieren von Handlungsab-
laufen in Lebenssituationen ,,als ob*; Schaffen von
Sprachlernsituationen; Nachvollziehen dramati-
scher Texte.

Als Spielform sind einzusetzen: Kleinspielformen
{gesellige Spicle, Friiden in pantomimischer Dar-
stellung, Stegreifspiel, Scharaden), Sitwationsspiel,
Szenenspiel, Entscheidungsspiel, Planspiel

{Debatte, Hearing, Diskussion, Verhandlung),

selbsterarbeitetes  Spiel, Textspiel, Pantomime
(Spielhandlungen nach Kurzgeschichten oder
Lebenssituationen), Maskenspiel (allenfalls mit
Halbmasken), Menschenschauenspiel, Figuren-
schattenspiel und Puppenspiel (auch mit groflen
Puppen, die den Triger sichtbar werden lassen).

Didaktische Grundsitze;

Eine weitpehend selbstindige Ausfihrung aller
mit dem ,,Darstellenden Spiel® verbundenen kiinst-
lerischen und technischen Asbeiten ist anzustreben.
Die Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsge-
genstinden und der Einsatz von Medien sind még-

lich.
SCHACH

Bildungs- und Lehraufgabe:

Unmiutelbares Ziel ist das Erlernen des , kénigli-
chen Spieles™ unter Beriicksichtigung unterschiedli-
cher Vorkenmnisse und Begabungen der einzelnen
Schiiler sowie der aligemeinen Bildungsaufgabe der
Schulart. Neben der Vermittlung besonders eng mit
dem Wesen dieses Spieles verbundener Werte und
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Fertigkeiten, wie der Fihigkeit zur Konzentration
und zum Uberblicken komplizierter Situationen,
des Fassens uad Durchfthrens eines Planes unter
Abschitzung mdglicher Auswirkungen der eigenen
Entschliisse und Handlungen, soll der Schachunter-
richt zu sinovoller Freizeitbeschiftigung anregen
sowie zu fairem partnerschaftlichem WVerhalten
erziehen. In diesem Sinne soll logisch-systemati-
sches Denken unter Betonung sachgeserzlicher,
skonomischer und #sthetisch-kreativer Gesichts-
punkte in der Personlichkeitsentwicklung des Schu-
lers seinen Niederschlag finden.

Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder
2 Wochenstunden):

Anfingerstufe

Soll eine grundlegende Kenntnis der Schachre-
geln vermitteln.

Das Schachbreu und seine Einteilung: Linien,
Reihen, Diagonalen, das Koordinatensystem, Zen-
trum, Fltigel.

Einteilung und Gangart der Steine. Der Zug, ein-
schlielich der Sonderfille (Rochade, Schlagen im
Vortubergehen), verbotene Ztige, Bauernverwand-
lung.

Wert der Steine, Qualitit.

Gmndbegriffe: Schachangebot, Maut, Patt,
Remis, Bedrohen, Schlagen, Decken, Abtauschen.

Einfihrung in die Notation.
Einfache Matfihrungen und ihre Eintibung.
Suindige Pflege des prakiischen Spieles.

Fortgeschrittenenstufe

Soll zum tieferen Verstindnis der Schachpartie
hinfithren,

Die Schachpartie und ithre Phasen: Erdffnung,
Mittelspiel, Endspiel.

Erarbeitung wesentlicher taktischer und strategi-
scher Grundbegriffe der Schachtheorie an Hand
typischer Eroffnungs-, Mittelspiel- und Eadspielsi-
tuationen (zB offene, halboffene, geschlossene Par-
tie; Figurenentwicklung, Gambit, Beherrschung des
Zentrums, Entwicklung, Tempo, Raumgewinn,
Doppelangriff, Abzugsangriff, Fesselung, Doppel-
schach, Abzugsschach, Dauerschach, Opfer, Opfer-
kombination, Unterverwandlung, Doppelbauer,
Freibauer, verbundene Bauern, isolierte Bauern,
Opposition, gute sowie schlechte und ilberladene
Figuren; das Liuferpaar, geschwichte Rochadestel-
lung, Zentralisierung von Figuren).

Grundbegniffe des Turnierschachs, die Schach-
uhr, die Kurznotation, Einfihrung in die Schachli-
teratur,
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Grundzige der Schachgeschichte und des Welt-
schachs.

Suindige Phlege des praktischen Spiels: Kurzpar-
tie, allenfalls Klassen-, Kurs- oder Schulmeister-
schaften.

Turnierstufe
Soll das Fundament zur Wettkampfreife bilden.

Weiterfuhrende Variantenanalysen aus Ersfi-
nungs-, Miuelspiel- und Endspielsituationen unter
besonderer Berticksichtigung eigener Turnierpar-
tien sowie von Fachliteratur und Meisterpartien.

Urteil und Plan in der Schachpartie; Vertiefung
strategischen und taktischen Verstindnisses.

Vertrautmachen mit den Grundbegriffen der
Turnierorganisation.

Erarbeitung eines Erdffnungsrepentoirs.
Sammeln von Turniererfahrung.

Anleitung zum weiterfihrenden Selbststudium.
Allenfalls Problem- und Kunstschach.

Didaktische Grundsitze:

Der Schachunterricht soll ohne strenge Gliede-
rung nach Schulstufen und Usnterrichtsjahren eine
Verwirklichung der angefthrten Bildungs- und
Lehraufgaben in einer dreistufigen Lehrzielstaffe-
lung derart ermaglicken, daf zumindest die Lehe-
ziele der Anfingerstufe nach spiitestens einem
Unterrichisjahr erreicht werden. Dabei ist immer
auf eine altersgemifie und der Spielstirke kon-
forme Gestaltung des Schachunterrichtes unter
besonderer Beachtung der Spielfreude der Schitler
Riicksicht zu nehmen (freies oder thematisch deter-
miniertes Spiel) und eine formal-abstrakte Theorie-
schulung nur im unbedingt edforderlichen Ausma8
durchzufthren. Der Erreichung der Lehrziele
besonders forderlich erscheinen die Organisation
des Unterrichtes in Kleingruppen (vor allem in
heterogenen Sammelkursen) sowie die Heranzie-
hung des Wetubewerbsgedankens in Form von
Kurs-, Jahrgangs- oder Schulmeisterschaften und
altenfalls daritber hinausgehender Leistungsverglei-
che. Denkansitfie fir den Freizeitbereich sollen
nicht den Charakter obligatorischer Hausiibungen
aufweisen, die Herstellung von Beziehungen zu
anderen Unterrichtsgegenstinden (zB Mathematik,
Geschichte und Sozialkunde) oder allenfalls zu vee-
wandten Bretspielen (zB Dame, Go) wird empfoh-
len.

BERUFSKUNDLICHE INFORMATION

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die berufskundlichen Informationen dienen der
allgemeinen Vorbereitung auf den Beruf und sollen
dem Schiiler in der Berufsentscheidung helfen. Sie
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sollen die Begegnung mit der Arbeitswelt vorberei-
ten, darliber hinaus aber das Sinnganze der Berufs-
arbeit vor Augen fihren. Der Unterricht soll die
Freude an einer kiinfuigen Berufsarbeit wecken,
aber auch falsche Erwartungen richtigstellen. Unter
Bedachtnahme auf die Zusammensetzung der
Schillergruppen sollen die Schiiler ihre Neigung
und Eignung besser abschitzen lernen.

Lehrstofi:

1. bis 4, Klasse (1 Wochenstunde, nur fiir Schi-
ler im 9, Schuljahr der Schulpflicht):

Die Schiiler sollen einen ihrer Fassungskraft
angemessenen Einblick in die Arbeits- und Berufs-
welt wie auch in die wesentlichen Vorginge und
Probleme von Wintschaft und Gesellschaft erhalten.
Die Auswahl und Gewichwung des Lehrstoffes
gewinnt besondere Bedeutung, Dabei kann, wo
dies méglich ist, die Begegnung mit der Arbeits-
und Berufswelt mit Erwachsenen herbeigefithrt
werden, Der Berufsorientierung dienen auch die
audiovisuellen Anschauungsmittel.

Wege in den Beruf,

Berufsaufgabe, Arbeitsverrichtungen, Eignungs-
anforderungen, die Stellung des Berufes in der
wirtschaftlichen Eatwicklung, die Aufstiegsmbg-
lichkeiten und die Wege der beruflichen Fortbil-
dung.

Der Mensch und die Arten der Arbeit; Grundla-
gen der Arbeitsleistung (psychische und physische
Belastbarkeit, Arbeitseignung, Ermadung, Erho-
lung; Leistungsgrad, Leistungswille, Leistungsgren-
zen); Arbeitsumwelt (Arbeitsraum, Arbeitszeit,
Betriebsklima);  Arbeitsschutz  (Arbeitshygiene,
technischer Asbeitsschutz, Unfallverhiitung, Schutz
der Jugendiichen und der Frau im Arbeitsprozefl,
Arbeitsrecht, Arbeitsinspektorate); Rechte und
Pflichten der Sozialpartner; Sozialversicherung;
Rauvonalisierung und Automation; Entgelt fiir die
Arbeit; Kollektivvertrige; Einftihrung in die For-
men der Zusammenarbeit, wie sie die verschiede-
nen Betriebserfordernisse bedingen (Betnebshierar-
chie; Einzelarbeit bzw. Gruppenarbeit, Team-
work).

Das Versuindnis fiir die Verantwortung des
arbeitenden Menschen gegentiber der Betriebsge-
meinschaft, dem Betrieb, der Gesellschaft und dem
Staat soll geweckt werden.

Die organisatorische Verflechtung verschiedener
Berufsuitigkeiten in der Wirtschaft soll sinnfillig
werden.

Didaktische Grundsitze:

Die unverbindliche Ubung ist fiir jene Schiler-
gruppe gedacht, die das 9. Pflichtschuljahr in der
Hauptschule absolviert und daher anschlieflend mit
hoher Wahrscheinlichkeit ins Berufsleben eintreten
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wird. So setzt sich die Gruppe aus Schitlern ver-
schiedener Schulstufen zusammen und erfordert
eine besondere didaktsch-methodische Arbeit.

Die ,Berufskundliche Information™ vermittelt
spezielle Kenntnisse und Wissen, sie entwickelt
Einstellungen, Werthaltungen und Betroffenheir,
spricht Gefithle an und wecke die Bereitschafy 2u
verantwortungsbewuBitem Handeln und zur Verin-
derung.

Ausgangspunkt des Unterrichts sind die Erlebnis-
welt und die unmittelbare Effahrung der Schiiler
sowie deren Situation als vor der Berufswahlent-
scheidung Stehende. Daher sollen Motive, die sub-
jekive Geschichte, die Alltagserfahrung und die
Vorurteile der Schiler aus threr unmittelbaren
Lebenssituation im Zentrum des Unterrichts stehen.
Die eigene Interessenslage soll erkannt und aner-
kannt werden.

Zur Umsetzung dieser Forderungen ist verstirke
der Gedanke des ganzheitlichen Lemnens und pro-
jektorientierten Vorgehens anzuwenden.

Wesentliche Grundlage fir eine erfolgreiche
Unterrichtsarbeit ist der verstirkte Einsatz von
Arbeitsmitteln als Informationsquelle, zur Veran-
schaulichung und als Grundlage fiir selbstindige
Informationsbeschaffung. Realbegegnungen an
auflerschulischen Lernorten (Betriebe, Berufs-
schule, Interessenvertretung, Beratungs- und Ver-
mittlungsinstitutionen) sind eine weitere Vorausset-
zung daftir.

Als Unterrichismethoden bieten sich an:

Aktionsformen wie Diskussion, Interview, Vor-
trige mit Anfragen, gemeinsame Planung von
Beuriebserkundungen und anderen Unterrichtsver-
anstaltungen;

Arbeitsformen wie Brain-storming, Rollenspiel,
Planspiel und Entscheidungsspiel;

Soziaformen wie Einzel-, Partner- und Grup-
penarbeit und Arbeit im Plenum.

Spontaneitit und Selbsttitigkeitv der Schaler,
Differenzierung .nach Schiilerinteressen, Aktivie-
rung der Schiiler zu Eigeninitiative und kreativem
Problemlssen, Schulung der selbstindigen Ureils-
bildung, Foérderung der sozialen Kooperation,
Erwerb sozialer Einstellungen und Verhaltenswei-
sen und Formen der Selbstorganisation des Untet-
richts bei Zuriicktreten des Lehrers sind die vorran-
gigen didaktisch-methodischen Zielstellungen des
Unterrichts.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt im ersten
Halbjahr, um die Schitler rechtzeitig zu einer quali-
fizierten, rational und emotional abgestiitzten
Berufswahlentscheidung  unter Beriicksichtigung
der Beschrinkungen des Arbeitsmarktes zu befihi-
gen.
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Auf die Zusammenarbeit mit aulerschulischen
Institutionen wie Interessenvertretungen der
Arbeitgeber und der Arbeitnehmer und der Arbeits-
markiverwaltung — Berufsberatung ist besonderer
Wert zu legen. Ebenso ist mit dem Schulerberater
enger Kontakt zu halten.

Nach Mdglichkeit sollen mindestens zwei
Betriebserkundungen, der Besuck von Berufsschu-
len, der Interessenvertretungen und der Berufsbera-
tung durchgefiihrt werden.

VERKEHRSERZIEHUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht aus Verkehrserziehung soll beim
Schitler dieser Altersgruppe eine kritische und ver-
antwortungsbewuflte Einstellung zum Straflenver-
kehr wecken, thn zu bewufitem Wahrnehmen und
iberlegtem Handeln in Verkehrssituationen bewe-
gen und ihm die entsprechenden Kenntnisse vermit-
teln.

Dem Schitler soll klargemacht werden, dafl ohne
QOrdnung kein reibungsloser Ablauf des Strafenver-
kehrs moglich ist.

Die grundsiwzliche Bereitschaft des Schitlers soll
gewecke werden, sich den jeweils geltenden Ver-
kehrsregeln entsprechend zu verhalten. Er soll aus
seiner eigenen Sicht als Fulginger oder Radfahrer,
aber auch aus der Sicht der anderen Verkehrspart-
ner Verkehrssituationen sehen, erfassen
und beurteilen lemen, um dann entspre-
chend handeln zu kdnnen.

Nach dem in der Grundschule erworbenen Sach-
wissen von den Grundregeln des Straflenverkehrs
und den wichtigsten Verkehrszeichen soll der
Schitler nunmehr zu vertiefien Kenntnissen und
Einsichten kommen,

Der Schiller soll erkennen, daf} er als Fuflginper
und als Radfahrer besonders gefihrdet ist und soll
daraus die Folgerungen fiir seine Verhaltensweisen
ziehen, um Gefahren fiir sich und andere Verkehrs-
teilnehmer zu vermeiden. Er soll auch erkennen,
dafl partnerschaftliches Verhalten notwendig ist
und defensives Verhalten unter Umstinden lebens-
erhaltend sein kann. Er soll sich ohne Gefihrdung
der eigenen und der aligemeinen Sicherheit im
Straflenverkehr bewegen kannen und erkennen,
dafl mit Gberraschendem und fehlerhaftem Verhal-
ten anderer Verkehrsteilnehmer zu rechnen ist.

Ziel dieses Unterrichtes ist es somit, die Schiiler
zu verlifiichen und verantwortungsbewufiten Teil-
nehmern im Straflenverkehr zu erziehen,
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Lehrstoff:
1. Klasse {1 Wochenstunde):
Kenntnisbereich:

Verkehrsvorschriften und Verkehrsregelungen
{Wiederholung, Weiterftihrung und Erginzung);
die Straflenverkehreordnung — Sinn, Inhalt und
Nowwendigkeit.

Verkehrsflichen (Gestalung, Funktion); beson-
dere Einrichtungen wie Knotenpunkte (Kreuzun-
gen, Einmtindungen), Verkehrsinseln, Kreisver-
kehr, Fullgingeritberginge.

Verkehrszeichen und Bodenmarkierungen.

Verinderungen der Verkehrsverhgltnisse durch
die Witterung,

Verschiedene Fahrzeuge; Einsatzfahrzeuge und
Schienenfahrzeuge (Kennzeichen, zkustische und
optische Wameinrichwngen usw.).

Das verkehrssichere Fahrrad — vorschriftsmi-
Rige Ausriistung, Pflege und Wartung, kleine Repa-
raturen.

Verkehrsablaofe (Begegnen, Kreuzen, Uberho-
len, Abbiegen, Rethen- und Kolonnenfahren) mit
den Schwerpunkten Vorrang und Linksabbiegen.

Einschétzen von Entfemungen und Geschwin-
digkeiten; der Verkehrsflull; Verkehrsdichte und
Verkehrsspitzen wihrend eines Tages, einer
Woche, des Jahres. Der Vorrang.

Der Verkehrsunfall — mugliche Hilfeleistungen.

Verhaltensbereich:

Training verkehrsgerechten Verhaltens als Fufl-
ginger und als Radfahrer, Rickschliisse fur das
eigene Verhalten aus der Sicherheitslehre und Part-
nerkunde. Uberqueren der Fahrbahn, Gehen auf
Freilandstralen, Kontrollblick, Verhalten im Halte-
stellenbereich; sicheres Beherrschen des Fahrrades
in den wesentichsten Situationen wie zB Anfahren,
Spurhalten, Bremsen, Absteigen, Richtungswechsel
anzeigen, Bogenfahren, Abbiegen, Vorbeifahren
und Uberholen.

Analyse des beobachteten Verkehrsverhaltens —
Motive fiir defensives Verhalten,

Unterrichtseinheiten zum Einstellungsbereich in
Form von Gesprichen iber Werthaltungen: Part-
nerschaft im StraBlenverkehr, das freundliche
Handzeichen®, Behinderte im Swaflenverkehr, Kin-
der helfen Kindern usw.

Didaktische Grundsitze:

Die unverbindliche Ubung ersetzt nicht Ver-
kehrserziehung als Unterrichusprinzip. Sie soll eine
zusitzliche Unterrichtsmafinahme sein, die zu posi-
tivem Verkehrsverhalten als Fuflginger und Rad-
fahrer fuhrt. Dementsprechend wird auch in jenen
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Klassen, in denen diese unverbindliche Ubung
gefuhrt wird, weiterhin Verkehrserzichung in allen
anderen Gegenstinden betrieben werden missen.
Insbesondere wird das Schwerpunkiprogramm in
Zusammenarbeit mit der Exekutive durchzuftihren
sein,

Dem Grundsatz der Altersgem#Bheit ist beson-
ders bei der Behandlung der gesetzlichen Vor-
schriften Rechnung zu tragen.

Querverbindungen zu anderen Unterrichtsge-
genstinden, besonders zu Biologie und Umwelt-
kunde (betreffend Grundziige der Ersten Hilfe und
der Unfallverhiitung) oder Leibestibungen (beuref-
fend sicheres Gehen und Laufen, Gleichgewichts-
gbungen und #hnliches) oder zu Deutsch and
Lebende Fremdsprache (betreffend einschligige

Redeiibungen und Aufsatzthemen), sind wahrzu--

nehmen.

Praktische Ubungen sind zunichst auf einer
geeigneten Fliche im Schonraum (Schulhof, Spiel-
platz, Schulverkehrsgarten), spiter auch in der Ver-
kehrswirklichkeit durchzufithren, weil es zum rich-
tigen Verhalten in Verkehrssituationen einer beson-
deren Erfahrungsgrundlage bedarf. Die praktischen
Ubungen sind im Rahmen eines Lehrausganges
maglichst unter Beiziehung eines Exekutivbeamten
vorzunechmen, wobei der kérperlichen Sicherheit
der Schiller grofite Aufmerksamkeit zu schenken
ist.

Der Veranschaulichung des Lehrstoffes kommt
besondere Bedeutung zu.

Lernzielkontrollen kénnen — soweit sie theoreti-
sche Kenntnisse betreffen — mittels Testbogen
durchgefihrt werden; sofern verkehrsrichtiges Ver-
halten tiberprisft werden soll, sind die Schtiler bei
Lehrausgingen, Lehrwanderungen und bei den
praktischen Ubungen zu beobachten, Lernerfolgs-
kontrollen sollen ohne Priiffungscharakter mog-
lichst als prakuscher, partnerschaftlicher Wettbe-
werb durchgefihrt werden.

Wihrend Verkehrserziehung als Unterrichtsprin-
zip nicht die Aufgabe haben kann, alle Schiiler zu
Radfahrern auszubilden, ist die praktische Ein-
tbung der in der unverbindlichen &)ung erworbe-
nen Kenntnisse in der Verkehrswirklichkeit ein
wesentlicher Bestandteil dieses Unterrichts. Dazu
dienen die Vermitdung von Kenntnissen der Kon-
struktionsmerkmale; der Funktion und Handha-
bung des Verkehrsmittels ,,Fahrrad” und praktische
Fahrilbungen im simulierten Verkehrsraum. Die
Ablegung der freiwilligen Radfahrpriifung wird
dadurch woh! vorbereitet, kann jedoch nicht im
Rahmen des Unterrichts erfolgen, sondern soll wie
bisher dem auflerschulischen Bereich anvertraut
bleiben.

Durch Beobachtung des Verhaltens der anderen
Verkehrsteilnehmer, insbesondere des Fehlverhal-
tens der Radfahrer, sind Schluffolgerungen fiir das
eigene nchtige Verkehrsverhalten zu ziehen.
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LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die im Pflichtgegenstand Leibesitbungen ange-
fohrten Aufgaben sind im Hinblick auf Intensivie-
rung (besonderes Leistungsniveau), Ergidnzung und
Erweiterung zu erfillen. Dabei soll insbesondere
dem Gesichtspunke der Wahlméglichkeit Rech-
nung getragen werden.

Lehrstofi:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochensiunde oder
2 Wochenstunden):

Ausgewihlte Ubungsbereiche aus dem Lehrstoff
des Pflichtgegenstandes Leibesiibungen, die den
Ortlichen Gegebenheiten, den personellen Voraus-
setzungen und dem Interesse der Schiler gerecht
werden.

Spezialisierung  und  Perfelitionierung  in
bestimmten Ubungsbereichen.

Verschiedene freizeitwertige Sportarten, die im
Pflichtgegenstand nicht angeboten werden kénnen
(2B Tennis, Tischtennis, Rudern, Judo, Fechten).

Auch verschiedene Formen des Sonderturnens
(zB bei Haltungsschwichen, Ubergewicht, Kondi-
tionsschwiiche und Zhnliches).

Hinfilhren zu jugendgemiflen und sachgerecht
angewendeten Trainingsformen.

Didaktische Grundsitze:

Es gelten sinngemif die fur den Pflichigegen-
stand gemachten Aussagen. Bei der Unterrichespla-
nung wire die Schwerpunktbildung (Kursform) zu
verwenden. Hiefiir sind genaue Organisations- und
Arbeitspline zu erstellen. JugendgemiBe Trai-
nings- und Wettkamp{formen sollten versuirke .
gepflegt werden. Aktuelle Anlisse sind verstirkt zu
beriicksichtigen.

PHYSIK UND CHEMIE

Bildungs- und Lchraufgabe:

Der Unterricht in der unverbindlichen Ubung
»Physik und Chemie* steht in engem Zusammen-
hang mit dem Unterricht im Pflichtgegenstand
»Physik und Chemie® der jeweiligen Schulstufe
und dient der Festigung und Erweiterung der dort
erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten sowie der
Verniefung des Versuindnisses fiir physikalische
und chemische Vorginge in der Umwelt (vor allem
im Zusammenhang mit technischen Gerliten und
Einrichtungen); andererseits soll das Interesse der
Schiiler filr naturwissenschaftliche und technische
Fragen gepflegt werden.

Die Unterrichisaktivititen sollen zunichst dem
Bediirfnis der Schiiler nach Titigsein, aber auch



676

der Freude am spielerischen Umgang mit Material
und. Gerit, dem probierenden Hantieren, dem
schopferischen Varieren und dem forschenden
Denken entgegenkommen. Daritber hinaus $oll
aber auch die Fihigkeit der Schiler gefordert wer-
den, selbstindig nach schriftlichen Anweisungen
(Anleitungen} Versuche aufzubauen, durchzuftih-
ren und auszuwerten,

Lehrstoff:
2.bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):

Der Unterricht in der unverbindlichen Ubung
»Physik und Chemie* kniipft jeweils an den Lehr-
stoff des Unterrichts der entsprechenden Schulstufe
dés Pflichtgegenstandes ,,Physik und Chemie™ an,
greift aber diesem nicht vor und soll diesen nicht
von Stoffgebieten entlasten. Im allgemeinen wird es
sich um Schitlerversuche handeln, die die im Unter-
richt des Pfilichtgegenstandes nur vom Lehrer
durchgefihrten wiederholen, abindern, erginzen
oder erweitern.

Didaktische Grundsitze:

Die Schitferexperimente sind in der Regel so zu
organisieren, daf jeder Schiller ausreichend Gele-
genheit zu eigenem Tun erhilt,

Die Stellung bzw. Funktion der Versuche im
Gesamtzusammenhang  eines Denkweges sollte
jeweils deutlich werden bzw. gewahrt bleiben (2B
Nachvollzug von Alltagsbeobachtungen buzw.
-erfabrungen; Uberpriifung einer Hypothese; Fin-
den von Einflufigrs8en; Untersuchen eines Zusam-
menhanges zwischen zwei oder mehreren Groflen
usw.}. Die Experimente sollen nicht zum Selbst-
zweck, die Aktivitiiten nicht zur blofen Betrieb-
samkeit werden. Der Schwierighkeitsgrad von Auf-
gabenstellungen fiir die Versuche in gleicher Front
soll nicht oder nicht wesentlich iber dem von Schil-
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lerversuchen im Pflichtgegenstand liegen. Bei
geeigneten Themen ist jedoch zu versuchen, die
Anforderungen so abzustufen, dafl eine Gruppie-
rung der Schtler nach Leistungsvermdgen vorge-
nommen werden kann. Sooft Lehrstoff und vor-
handene Gerite es zulassen, sind den Schitlem
auch Wahlmdglichkeiten zu er8ffnen (Gruppierung
nach Interessen).

D. FORDERUNTERRICHT

Aufgabe des Forderunterrichtes in der Haupt-
schule ist es, einen Beitrag zum Ausgleich unglinsti-
ger Lernvoraussetzungen, zum Aufholen von Lern-
defiziten, zur Vermeidung von Miflerfolgserlebnis-
sen und zur Stfitzung der Persénlichkeits- und
Sozialstruktur zu liefern.

Ein Férderunterricht ist fiir Schiiler vorgesehen,

— die wihrend des Beobachtungszeitraumes
wegen des Wechsels von der Volksschule in
die Hauptschule Umstellungsschwierigkeiten
haben,

— die auf den Ubertritt in eine hohere Leistungs-
gruppe vorbereitet werden sollen bzw. bei
denen eine Abstwfung in eine niedrigere Lei-
stungsgruppe vermieden werden soll,

— die in der III. Leistungsgruppe eines zusitzli-
chen Lernangebotes bediirfen, weil sie die
Anforderungen in wesentlichen Bereichen nur
mangelhaft erfollen.

Ausgehend von den jeweiligen Lerndefiziten der
Schiiler und thren unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen ist bei der Planung und Durchftthrung des.
Forderunterrichtes in besonderer Weise auf die
Komplexitit des jeweiligen Stoffbereiches und
seine methodisch-didaktische Aufschliefung Rick-
sicht zu nehmen.

Anlage B/m

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER BERUCKSICHTIGUNG DER
MUSISCHEN AUSBILDUNG (MUSIKHAUPTSCHULE)

ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN
Siehe Anlage B.

Dartiber hinaus ist es die Aufgabe der Musik-
hauptschule, im Rahmen des erweiterten Wochen-
stundenausmafles fiir Musikerziehung unter N4 t-
zung der wechselnden Uncterriches-
formen vor Musikerzichung und Instrumental-
unterricht
— eine enge Beziehung zur Musik zu schaffen,
— eine aktive Teiinahme der Schiiler am Musikle-

bea anzuregen,
— ¢in kritisches und tolerantes Kulturbewufltsein
zu begriinden und

— durch musikalische Aktivititen verschiedenster
Art eine Erweiterung in der Perstnlichkeitsbil-
dung anzustreben.

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Siehe Anlage B.

ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUND-
SATZE

Siehe Anlage B.
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STUNDENTAFEL
{Gesamtwochenstundenzahl und StundenausmaB der einzelnen Unterrichisgegenstinde)

Pilichrgegenstinde 1. KJ}.U”“;“;;{ Woc; e;imndet‘:. Kl Summe
T 2 2 2 2 8
Peutsch ..o e 5 5 4 4 18
Lebende Fremdsprache. . ... .. .ottt 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde . ........ovvivnin.... - 3 2 2 7
Geographie und Wirtschafiskunde . ... . e AU 2 2 2 2 8
Mathematik....... e daiaaierieeaaetriaaiiiane 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen ......... .o it - - 2 2 4
Biologie und Umweltkunde ... ... ... il 3 2 2 2 9
Physikund Chemie. ... - 2 2 4 8
Musikerziehung ... .ooiiii i i 7% &Y 61) 54 4
Bildnerische Erziehung, Schreiben ........... ... ..., 2 2 1 | 6
Werkerziehung .. ... .ooiie i 2 2 2 K:2 7/8

M:1

Hauswirtschaft 2} ... ... i iiiininenn — - 2 2 4
Leibestibungen ....oovivvneiiiiniiiiinnenas, 3 3 3 3 12
Pflichtgegenstindegesamt . . .....oovnvirneunrnnann.. 36 37 K:35 Kids K:144
M:37 M7 M:147

1) Fiir den im Rahien der Musikérziehung staufindenden Instrumentalunterricht sind 1 oder 2 Wochenstunden

vorzusehen.

%y Fur Midchen.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Bemerkungen zur Swundentafel wie

Anlage B.

A PFLICHTGEGENSTANDE

Siehe Anlage B (ausgenommen Musikerziehung)
mit der Maflgabe, dafl in den Pflichigegenstinden,
bei denen die Wochénstundenzahl geringer als in
der Nomalform ist, der Lehrstoff auf die tatsichli-
chen Gegebenheiten abzustimmen ist.

MUSIKERZIEHUNG
Bildungs- und Lehraufgabe:

a) Singen, instrumentales Musi-
zieren; Bewegen; Hérerziehung,
Musikkunde

Musikerziehung hat die Aufgabe, unter Bertick-
sichtigung der akustisch-musikalischen Umwelt
und der besonderen Eigenart des einzelnen Schil-
lers,

— zum Singen und instrumentalen Musizieren,
— zu bewuftem Horen,

— zur Bewegung zu Mustk und

— zu kreativem Gestalten

zu fihren.

Mustkerziehung soll den Schiler zu lustbetonter
musikalischer Betdtigung anleiien und ithm die
Maoglichkeit geben, Freude, Bereicherung und
Anregung durch die Musik der Gegenwart und der
Vergangenheit zu erfahren. Ausgehend vom aku-

ven Umgang mit Musik sind grundlegende Infor-
mationen und Kenntnisse itber Musik zu vermit-
teln; Verstindnis fiir Musik als Kunstform ist anzu-
bahnen und zu vertiefen.

Das Erlernte soll in geeigneter Weise in der
Klasse, im Rahmen der Schulgemeinschaft und dar-
tber hinaus prisentiert werden.

by Instrumentalunterricht

Im Instrumentalunterricht soilen Fertigkeiten im
Instrumentalspiel mit den Maglichkeiten des Grup-
penunterrichtes erworben werden. Dies soll auf
einem oder mehreren Instrumenten in praktischer
Erginzung zu den im Unterricht des Pilichtgegen-
standes Musikerziehung erworbenen Einsichten
und Fihigkeiten erfolgen. Dabei sind dem Schuler
vielfaltige Mdglichkeiten des praktischen Musizie-
rens in eigenstindiger Betdtigung im Solo- und
Ensemblespiel zu erdffnen, die tha zur aktiven Teil-
nahme am Musikleben befihigen und zu seiner
Perstrlichkeitsbildung beitragen.

Ausgehend von den individuellen Anlagen und
Fahigkeiten der Schitler sind daher im besonderen
zu fordern
— die Wahrnehmungs- und Konzentrationsfihig-

keit durch Steigerung der Harfdhigkeit und des
Unterscheidungsvermégens fiir akustisch-musi-
kalische Eindriicke,
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— die Fahigkeit zur Riicksichtsnahme auf einzelne
und die Gruppe bei gemeinsamen musikalischen
Aktivititen und

— die Bereitschaft zur Mitwirkung bei Veranstal-
tungen in und auflechalb der Schule.

Lehrstoff:

1. Klasse (7 Wochenstunden, davon 1 oder
2 Wochenstunden Instrumentalunterricht):

Singen, instrumentales Musizieren

Einstimmige Lieder, zwei- und mehrstimmige
Liedsitze mit und ohne Begleitung, schwerpunkt-
miflig aus Osterreich und dem deutschsprachigen
Raum; Sprechstiicke; gezielte Stimmbildung und
Sprechpflege,

Begleitsitze zu Liedern, einfache Instrumental-
stitcke. Klangexperimente, Gestalten von Musik zu
Texten und Bildern, Realisieren von (auch selbster-
fundenen} grafischen Notationen, Gruppenimpro-
visation {auch auf selbstgebauten Instrumenten).

Bewegen

Lockerungs- und Entspannungsitbungen mit und
ohne Musik; Bewegungsgrundformen, Orientie-
rung im Raum, Erfinden von Bewegungsabliufen
zu Musik. Einfache Fanzformen (Tanzlieder) und
Gruppentinze.

Hérerziehung, Musikkunde

Geriusch, Klang, Ton; Takt, Rhythmus, Nota-
tion; Intervalle; Pentatonik, diatonische Leitern
{Dur, Moll); Einfihrung in die Akkordlehre,
Dynamik, Tempoangaben; melodisch-rhythmische
Entwicklungselemente und daraus resultierende
formale Gliederungen (Wiederholung, Reihung,
Wiederkehr, Variation, Sequenz, Imitationen).
Leben und Werke einzelner allgemein bekannter
Komponisten, Herkunft und Funktionsbereiche
einzelner Musikgattungen (Volksmusik, Unterhal-
tungsmusik, Tanzmusik, Kirchenmusik}.

Einflul der Gesellschaft auf die akustisch-musi-
kalische Umwelt (Medien). Bau und Funktion der
im Instrumentalbereich erlernten Instrumente und
ihrer Instrumentenfamilien. Bauen einfacher
Musikinstrumente.

Funktionsweise der menschlichen Stimme.

Instrumentalunterricht

Erwerb elementarer instrumentahechnischer Fer-
tigkeiten, auch im Zusammenhang .mit Improvisa-
tionsitbungen.

Gestaltung musikalischer Verliufe unter wech-
selnder Aufgabenstellung zur Ubung instrumenten-
spezifischer Tonbildung und zum Bewufltmachen
musikalischer Parameter.
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Ausgewihlte Spielliteratur far das Sole- und
Ensemblemusizieren, auch in Verbindung mit ande-
ren Instrumenten unter Beriicksichtigung stilisti-
scher Gesichtspunkte; Liedbegleitung.

Methoden des selbstindigen Ubens.

Pflege der Instrumente,

2. Klasse (6 Wochenstunden, davon 1 oder
2 Wochenstunden Instrumentalunterricht):

Singen, instrumentales Musizieren

Einstimmige Lieder, zwei- und mehrstimmige
Liedsidrze mit und .ohne Begleitung;

Sprechstiicke;
Stimmbildung und Sprechpflege.
Grundlagen des Dirigierens.

Selbstindige und begleitende Instrumentalmusik
(einzeln oder in Gruppen); Improvisadon {auch in
Zusammenhang mit Bewegungserziehung).

Bildnerisches Gestalten von Musik; grafische
Notation des Verlaufs von Harbeispielen.

Bewegen

Lockerungs- und Entspannungsiibungen mit und
ohne Musik; Erfinden von Bewegungsabliufen zu
Musik, freie und gebundene Bewegungsimprovisa-
tion (auch zu selbstgestalteter Musik).

Tanzlieder, Gruppen- und Paartinze.

Horerziehung, Musikkunde

Verschiedene Notationsweisen, Notation von
Rhythmus und Tonhshe, Ubersicht iiber die Inter-
valle.

Zusammensetzung von Tonreihen als Grundlage
fiir die Bildung von Akkorden und Klangflichen;
melodisch-rhythmische Entwicklungselemente und
daraus resultierende formale Gliederungen (Da-
capo-Form, Rondo, Refrain, Reithungsform).

Leben und Werke einzelner Komponisten.

Herkunft und Funktionsbereiche

¢inzelner
Musikgattungen  (Tanzfolgen, Programmusik,
Lied}.

Musik und ihre Stellung in der Gesellschaft
{Vermarktung von Musik).

Bau, Funktion und Klang einzelner Orchesterin-
strumente.

Die menschliche Stimme (Stimmlagen, Gattun-
gen, Ausdrucksbereiche),

Grundbegriffe der Akustik.

Handhabung handelsiiblicher Gerdte zur Auf-
nahme und Wiedergabe von Musik,
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Instrumentalunterricht
Wie 1. Klasse.

Didaktische Grundsitze:

1. Im Mictelpunkt der Musikerzichung
steht das musikalische Handeln. Die
Selbsttadgkeit des Schiilers wird angeregt durch
— ceigenstindiges musikalisches Nachgestalten

und Gestalten,
— bewufltes Aufnehmen von Musik und
— kritische Auseinandersetzung mit Musik.

2. Musikerziehung entfaltet die
— kognitiven,
— emotionalen,
— psycho-motorischen,
— kreativen und
— sozialen Fahigkeiten.

Sie dient damit der Entwicklung der Gesamtper-
sénhichkeit. Bei der Unterrichtsplanung und
-gestaltung ist dies durch ausgewogenen Wech-
sel der Lehrbereiche und Arbeits-
weisen entsprechend zu beriicksichtigen.

3. Musikerziehung dient auch der Orientierung
im vielfiltigen Musikangebot unserer Zeit und
erfordert daher die stindige Bezugnahme
auf das Musikleben und die verschiedenen
Arten von Musik.

Singen

Stmmbildung und Sprechpflege sind immer wie-
der notwendig, wobei Verbindungen zum Deutsch-
unterricht hergestellt werden sollen. Unerldfilich ist
das Beispiel des Lehrers (Vorzeigen, Gegentiber-
stellen von falsch und richtig) als Motivation. Min-
gel- (fehlerhafter Stimmgebrauch, falsche Atmung,
schlechte Aussprache) sind zu erkennen und pach
Msglichkeit zu beheben.

Mutierende sind vom Singen nicht auszuschlie-
fen; e5 darf thnen nur der Tonumfang zugemuter
werden, den sie mithelos bewiliigen.

Bei der Auswahl der Lieder und Sprechstiicke
mége sich der Lehrer auch am Lebens- und Interes-
sensbereich der Schiller orientieren. Die Vermitt-
lung von Liedern soll auf einen zunehmend selb-
stindigen Liederwerb und Singen nach Noten aus-
gerichtet sein.

Lieder sind in vielfiltiger Weise zu wiederholen;
eine angemessene Anzahl davon ist auswendig zu
singen.

Instrumentales Musizieren

Das im Instrumentalunterricht erworbene Kon-
nen der Schiiler ist.zum instrumentalen und vokal-
instrumentalen Musizieren heranzuziehen. Die
Auswahl der Instrumente wird sich nach den
gesteliten Aufgaben und den vorhandenen Maog-
fichkeiten richten.
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Scliopferisches Gestalten

Dem schopferischen Gestalten ist in allen Berei-
chen der Musikerziehung eine entsprechende Zeit
emzurinmen. Die Moglichkeiten liegen sowohl auf

rl d tonalgebundener Ebene. Pro-
: hemen aus Gedichten und Erzih-
h 1igen und Gefiihlen sowie Ereignis-

sen und Handlungsabldufen sind vielfach Anregung
und Hilfe zu einer improvisatorischen Gestaltung.
Die Stimme, herkdmmliche und selbstgefertigte
Instrumente sollen dabei eingesetzt werden. Kreati-
ves Gestalten ist auch in Text- und Melodieerfin-
dungen, Bewegungs- und Tanzimprovisationen
und in szenisches Gestalten einzubauen.

Musik und Bewegung

In der Bewegungs- und Tanzerzichung solf dem
Bewegungs- und Ausdrucksbediirfnis der Schiiler
in Verbindung mit Musik entsprochen werden.
Dadurch ist den Schiilern ¢in'weiterer Zugang zur
Musik und ein individuelles Korperbewufitsein zu
erschlieflen. Der Spontaneitit ist ausreichend Raum
zu geben.

Musik soll in Bewegung, Bewegung aber auch in
Musik umgesétze werden. Bewegungserziehung
umfafic freies Bewegen, einfache Bewegungsfor-
men, Tanzschritte und fixierte Tanzformen. Im ali-
gemeinen sind Gruppentiinze Paartinzen vorzuzie-
hen. Querverbindungen zu Leibesilbungen sind zu
pflegen, wobei der musikerziehliche Aspekt im
Vordergrund steht.

Horerziehung und Musikkunde

Die Bereiche

— Melodie und Rhythmus,

— Formenlehre,

— Tonsatzlehre,

— Musikgeschichte,

— Instrumentenkunde,

— Akustik,

= Musik und Technik
sind aus dem Gehoérten, Gesungenen
und Gespielten integrativ zu
erarbeiten.

Von Anfang an ist jede Gelegenheit zur Ent-
wicklung und Schulung des musikalischen Vorstel-
lungsvermbgens wahrzunehmen, was zum Singen
nach Noten, zum Mitlesen musikalischer Verliufe
und zum verstindnisvollen Horen fithren soli.
Horerziehung ist so durchzufiihren, daff sie den
Schitler befihigt, Gehdrtes kritisch zu beurteilen,
aktiv nachzuvollziehen und als Anregung, zu selb-
stindigem Gestalten anzuwenden.

An charakteristischen Horbeispielen ist — ver-
teile dber die vier Jahre, jedoch zusammenfassend
in der vierten Klasse — ein Einblick in die Entwick-
lung der Musik in jhrer silistischen Vielfale zw
geben. Wichuger als die Zahl der Werke ist die
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sorgfiltige Auswahl von typischer Musik der ver-
schiedenen Huorbereiche, Epochen und Formen.
Leben, historisches Umfeld und Werk einzelner
Kompenisten ist in altersgemifier Form zu vermit-
teln.

Ein wichtiges Teilgebiet der Hrerzichung ist die
Darbietung von Musik durch Schiiler, Lehrer,
auflerschulische Krnifte (Musikhdrstunden) und
durch audio-visuelle Medien. Theater- und Kon-
zertbesuche sowie die Einladung von Kunstlern
kdnnen den Unterricht in wertvoller Weise berei-

chern.

Ausgehend von der altersgemiflen Erklirung
gebriuchlicher Instrumente sind die Schiller in die
Grundlagen der mechanischen Akustik und der
Elektroakustik einzuftthren; dabei ist nicht nur auf
die Produktion von audio-visuellen Medien einzu-
gehen, sondern auch auf die Bedienung handelstib-
licher Gerite sowie auf deren Funktion in der heu-
tigen Gesellschaft. Methoden der Produktion und
Vermarktung von Musik sind aufzuzeigen. Auf-
nahmetechnisches Experimentieren und Tonband-
montagen sind in den Unterricht einzubeziehen.

Querverbindungen zu allen in Betracht kommen-
den Unterrichtsgegenstinden sollen — auch im
Projektunterricht — einen kulturellen Uberblick
geben und die Zusammenarbeit der Lehrer frdern.

Instrumentalunterriche

Die Planung und Durchfthrung des Gruppenun-
terrichtes hat sich nicht am Leitbild dés Berufsmusi-
kers zu orientieren, sondern soll fitr alle Schiler
einen Lernertrag sicherstellen. Gleichzeitig soll der
Gruppenunterricht das Erkennen und Fordemn
besonders begabter Schitler erlauben und deren
splitere Spezialisierung in ein breites musikalisches

Erfahrungsfeld betten,

Von Anfang an ist
— die Gestaltungs- und Erfindungskraft der Schu-
ler individue{] zu férdem,
— das notenfreie Spiel in wechselnder methodi-
scher Aufbereitung zu pflegen,
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— das Erlernen verschiedenartiger Notationen, die
allgemeine Musiklehre und die Gehorbildung in
den ProzeR der Ausbildung instrumentaltechni-
scher Fertigkeiten zu integrieren.

Die Auswahl der Spielliteratur hat sich den
Gegebenheiten der einzelnen Instrumentalgruppen
anzupassen und folgt daher nicht immer einem stu-
fenweisen Aufbau. Von Anfang an ist — den Mog--
lichkeiten der verschiedenen Instrumente entspre-
chend — Musik wielfialtigster Art in die Unter-
richtsarbeit einzubaven. Durch Analyse, Nachge-
staltung und Gestaltung ist die Ausbildung #stheti-
scher Kriterien und die Reflexion tiber thre Ange-
messenheit zu fordern,

Um dem selbstindigen Musizieren zu entspre-
chen und einen weiterfithrénden Instrumentalun-
terricht zu ermoglichen, sind verschiedene Metho-
den des Ubens und der Selbstkontrolle zu erarbei-
ten.

Das Erlernte soll in geeigneter Weise in der
Klasse, im Rahmen der Schulgemeinschaft und dar-
Uber hinaus prisentiert werden. Die Bildung von
Musikgruppen aufierhalb der Schule ist nach Mog-
lichkeit zu férder. Dazu bedarf es einer stindigen
Zusammenarbeit zwischen den Lehrern fir Instru-
mentalmusik und den Lehrern fiir Musikerziehung.

B. FREIGEGENSTANDE

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff, Didaktische
Grundsitze:

Siehe Anlage B.
C. UNVERBINDLICHE UBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff, Didaktische
Grundsiftze:

Siehe Anlage B.

D. FORDERUNTERRICHT
Siche Anlage B.

Anlage B/sp

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER BERUCKSICHTIGUNG DER
SPORTLYCHEN AUSBILDUNG (SPORTHAUPTSCHULE)

ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN
Siehe Anlage B.

Dartiber hinaus . ist es die Aufgabe der Sport-
hauptschule, im Rahmen des erweiterten Wochen-
stundenausmafles fiir Letbestibungen iiber eine ver-
stirkte Ausprigung - motorischer Eigenschaften,
Fertigkeiten und Verhaltensweisen zu einem ver-
tieften Verstindnis ‘der Leibestbungen und des
Sports zu fuhren,

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Siche Anlage B.

ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUND-
SATZE

Siche Anlage B.



34. Suiick — Ausgegeben am 26. Feber 1985 — Nr. 78 681
STUNDENTAFEL
(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmafl der einzelnen Unterrichtsgegensuinde)
. i Klassen und Wochenstunden
Pﬂlchtgcgenstand.e L KL 2 Kl 3 KL 4Kl Summe
Religion .o vv v e it iaiiinnenatanranns 2 2 2 2 8
Deutsch ... i i e 5 5 4 4 18
Lebende Fremdsprache ......... ... .ioioiiiiinn, 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde . ...... ... ... il -— 3 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde .. ................. 2 2 2 2 3
Mathematik........coiiiii i i e 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen ... ....cooiiviiviiinaa.t, - - 2 2 4
Biologie und Umweltkunde. ........ooiiuiiiiinnn. 3 2 2 2 9
Physik und Chemie ............... et — 2 2 4 8
Musikerziehung .. .oocvvivnneriiiiiinnea. e 2 1 2 1 6
Bildnerische Erziehung, Schretben ................... 2 2 1 1 é
Werkerziehung . ......ovvvini Ce e 2 2 2 K:2 7/8
M:1

Hauswirtschaft &) .. .ooinin i ciiiinninaennes — — 2 2 4
Leibesitbungen .....ocvviiiiiiinniiirnnnrirnnene, 8 8 7 7 30
Pilichigegensuinde gesame_.......... R A 36 37 K:35 K36 K:144
M:37 M:37 M:147

Y Fur Midchen.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Férderunterricht und Bemerkungen zur Stundentafe! wie

Anlage B.

A. PFLICHTGEGENSTANDE
Siche Anlage B (ausgenommen Leibestibungen).

LEIBESUBUNGEN

Bilduogs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibestbungen hat
die Aufgabe, die Schiiler unter Berticksichtigung
des sportlichen Ausbildungsganges der Schule zu
befshigen, in vielfiltigen Bewegungssituationen
eigenverantwortlich zu handeln und ihnen dadurch
ein freudvolles Erleben allein und in Gemeinschaft
mit anderen zu ertffnen,

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen soll
zu sozialer Verantwortung gegeniiber dem Mit-
menschen und der Umwels erziehen, zur Selbstent-
falung und Selbsifindung des jungen Menschen
beitragen und damit sein gegenwirtiges und
zukiinftiges Leben bereichern.

Der Unterrichtsgegenstand Leibestibungen hat
daher die Fihigkeit zum Bewegen, zum Spielen,
zum Leisten und zu gesunder Lebensfithrung beim
Schiiler durch folgende Zielsetzungen zu entwik-
keln:

— Foérderung einer lebenslangen Bewegungsbereit-
schaft und eines vielfiltigen Bewegungskdnnens
in alitiglichen und sportmotorischen Hand-
lungsfeldern.

— Verbessern der koordinativen Grundlagen der
Bewegung, Anregen zu Bewegungsdarstellung
und -gestaltung und Erschlieflen des Sinnes fir
4sthetische Bewegung.

— Vermitteln von Wissen tiber die Bedeutung der
Bewegung fur den Menschen und seine Ent-
wicklung.

—~ Enrwickeln der Bereitschaft und Fihigkeit
(auch tber die Schule und Schulzeit hinaus),
Spiel, Sport und Bewegung filr andere anzure-
gen, zu organisieren uad zu leiten.

— Entwickeln eines vielseitigen Spielkdnnens und
Wecken der Bereitschaft zum spontanen Spie-
len mit Gegenstinden, Elemenien, Personen
und Situationen.

— Férdern der Kooperationsbereitschaft, der
Fihigkeit zur Konfliktbewiltigung; Erzichen
zu fairem sportlichen Handeln.

— Vermitteln vielfiltiger Spielideen und -formen
und Erziehen zu Regelbewufltsein als Fahigkeit,
Spielvereinbarungen und Spielregeln anzuer-
kennen, sitvatv abzuindern oder neu zu ent-
wickeln.

— Entwickeln des Leistungswillens, durch
Bewufitmachen des Wertes der motorischen
Leistungsfahigkeit im Hinblick auf die Zielset-
zung der Sonderform und fiir das eigene Leben.

— Entwickeln eines vielseitigen sportlichen Lei-
stungsniveaus (Leistungsbreite, Leistungsverbes-
serung und Leistungssteigerung) in einem sol-
chen Ausmafl, dafl mindestens eine Sportart
wettkampfmifig betrieben werden kann.
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— Vermitteln der Grundlagen zur Leistungsves-
besserung, der Zusammenhinge von Training
und Leistung und des sportlichen Handlungsge-
schehens.

— Wecken der Bereitschaft, akiiv an der Unter-
richtsgestaltung (auch Ubernahme von Teilauf-
gaben bei der Durchfihrung von Weuspielen
und Westkimpfen) mitzuwirken.

— Bewufltmachen der Korperfunktionen wnd
Bewegungswirkungen fiir das physische, psychi-
sche und soziale Wohlbefinden durch Verbes-
sern der organischen Leistungsfihigkeit.

— Erfahrenlassen der Wirkung aktiver Erholung
und ausgleichender Bewegung in und aulerhalb
der Schule und tber die Schulzeit hinaus sowie
des psychosozialen Wohlbefindens in Sport-
gruppen.

— Erziehen zu Sicherheitsbewufltsein  durch
Erkennen und Vermeiden der Gefahren beim
sportlichen Handeln sowie Anleiten zu tdtiger
Hilfe und situationsgemifiem Verhalten bei
Sportunfilien.

— Entwickeln einer vérantwortlichen und knd-
schen Haltung zu den Auswirkungen des Sports
auf das Individuum, die Gesellschaft und die
Umsvelt.

— Vermitteln grundlegender Kenntnisse aus der
Gesundheitslehre und des Umweltschutzes mit
dem Ziel der Weckung des Verstindnisses und
des Willens zur gesunden Lebensfithrung.

Lehrstoff:

Wesentliche Anmerkungen im Hinblick auf Sicher-
hett in konkreten Unterrichissituationen stnd kursiv
gedrucke,

1.und 2, Klasse (je 8 Wochenstunden):
Motorische Grundlagen
Ausdauer:

Vomehmlich Verbesserung der allgemeinen Aus-
dauer.

Durch abwechslungsreich-spielerische Belastun-
gen (Puls zwischen 140—180/min).

Annidhemd gleichmiflige Belastungen iiber min-
destens 10—15 Minuten: zB Liufe im Gelinde
mit freier Tempowahl; Gymnastik mit Musik,
Zirkeltraining; Fahrtenspiel, Schwimmen, Ski-
langlauf, Wandern, Orientierungslauf; Bewe-
gungsreiche Ballspiele.

Schnelligkeitsausdaver nur im  submaximalen
Bereich (Puls etwa zwischen 170—200/min).

Staffellaufe, Wertliufe Uber kurze Distanzen,
Fangspiele, Intervalliufe, Hindernisljufe, bewe-
gungsreiche Ballspiele.
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Kraft:

Verbessern der Kraft aller wesentlichen Muskel-
gruppen.
Durch mittlere und submaximale Belastungen;
besondere Bertcksichuigung der Schnellkraft der
Beinstreck-, Rumpf-, Schulter- und Armmusku-
latur,

Mit Medizinbillen, Langbinken, Partner, Spros-
senwand.

zB durch Springen:
Weit-, Hoch-, Niederspriinge;
Spriinge auf und Uber Hindernisse, Streck-
splnge, .. .;

zB durch Steigen:
auf und tiber Hindernisse;

zB durch Klettern und Hangeln:
auf Stangen, Tauen; Leitern, Sprossenwand;
Wanderklettern, . . .;
Uberdrehen, Klimmzige (im Hangstand);

zB durch Stltzen:
Stiitzspriinge an Sprossenwand, Reck; mit Part-
ner, ...;
Laufen auf allen Vieren, Liegesttitze, Schubkar-
renfahren, .. .;

zB durch Beugen und Strecken in der Hiifte:
Mit gebeugten Beinen und mit rundem Rilcken.
Aufrichten aus der Riickenlage,
Beinkreisen im Schwebesitz, . . .;
Heben des Oberkérpers oder der Beine aus der
Bauchlage, .. ;

zB durch Ziehen und Schieben:
Tauziehen,
Gegenstinde, Partner, . ..

Schoelligkeit:
Verbessern der Reaktionsschnelligkeit:

Motorische Beantwortung von optischen, akusti-
schen und taktilen Signalen: zB Reaktionsspiele
(Komm mit — lauf weg, Nummernlauf}, Schlag-
fertigkeitsspiele; Ballspiele (Abschufispiele). - -

Jonglierén von Gegenstinden (Suibe, Bille, Keu-
len).

Starts.

Zuwerfen von Handgeriten,

Verbessern der Aktions- und Kraftschnelligkeit:
Ubungen mit hoher Wiederholungsfrequenz: zB
Sprints, Laufen am Ort, Tretlauf gegen Partner,

o3
Startubungen (aus dem Stand, Bauchlage, Sitz,
Riickenlage), Faltstart;

Sprunggewandtheitsttbungen,
Seilspringen.

Figurenspringen,
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Gelenkigkeit:
Nach ausreichender Erwirmung.

Verbessern {und Erhalten} der Gelenkigkeit in
allen wesentichen Gelenken: Schufter-, Hifrge-
lenk, Kniegelenk, Sprunggelenk; Wirbelsiule.

Dehnitbungen mit Partner, Seilen, Stiben, an
Sprossenwand, Tauen, Stangen und Ringen.

Schwingen und Federn mit den Extremititen,
Arm-, Beckenkreisen.

Rumpfbeugen vorwiirts, rickwirts und seirwints.

Hiirdensitz, Unterkriechen von Hindernissen.

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts

— im Stehen:
Balancieren {(im Stand und im Gehen) auf
schmalen Standflichen (Linien, Langbinke,
Schwebebalken;

~— in der Bewegung:
Halten des Gleichgewichts im Gehen vorwirts,
seitwirts, rilckwirts, mit Ubersteigen, im Lau-
fen; Balancieren auf Medizinbillen;
Hupten auf einem Bein, Hahnenkampf; Tram-
polinspringen;
Eislauf, Skilauf, Rollschuhlauf, . ..

Verbessern des Balancierens von Geriten,

Gewandtheit:
Verbesserung der Bewegungskoordination:
Okonomisierung der Bewegung.

Kombination mehrerer Einzelbewegungen: zB
Lauf — Sprung, Sprung — Wurf, Lauf — Wurf,
Hopsertauf, Lauf — Unterkriechen, Sprung —
Rolle, Lauf — Drehungen, einbeinige Spriinge;
Koordination von Arm- und Beinbewegungen
beim Laufen, Springen;

Seilspringen, Figurenhiipfen; Hindernisldufe.

Geschicklichkeir:

Vermittlung reicher Bewegungserfahrung und
Selbsuindigkeit im Lésen von Bewegungsaufgaben,
im Erfahren biomechanischer Grundlagen.

Vertrautmachen mit vielen Sportarten und Bewe-
gungsformen, Kennenlernen von Wasser, Luft,

Schnee, Eis, Absprunghilfen, Auftriebshilfen.

Durch Steilen vielseitiger Bewegungsaufgaben,
Aufforderung zu selbstindiger Losung.

Gestaltungsfihigkeir:

Verbessern

— der schopferischen Eigentitigkeit (Kreattvitit)
im Varileren, Kombinieren und Erfinden von
Bewegungen;
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— der Fihigkeit, Erlebnisse, Stimmungen und
Gefithle in der Bewegung zum Ausdruck zu
bringen;

— der Fihigkeit zum Setzen taktischer Mafinah-
men: Aufforderung zur Eigenentscheidung von
taktischen Mafinahmen (zB im Spiel, im Wett-
kampf, .. ).

Spezifische Kenntnisse:

Kenntnis von
wesentlichen motorischen Fihigkeiten und ihres
Einflusses auf die motorische Leistungsfihigkeit:

Ausdauer, Kraft, Schnelligkeit, . . _;

einfachen Ubungen zur Verbesserung der motori-
schen Eigenschaften;

grundlegenden leistungsphysiologischen Funkiio-
nen, wie zB

Funktion des Herzkreislaufsystems, Pulsfre-
quenz messen und interpretieren,

Funktion der Atmung, Ursachen der Ermiidung’
und Regeneration,

Bestimmen des Idealgewichtes,

Einflul der Ernihrung auf Gesundheit und Lei-
stungsfihigkeit,

Kennzeichen der personlichen motorischen Lei-
swungsfihigkeit:

Hinweise auf Gefahren durch Uberbeanspru-
chung (besonders bei Kraftbeanspruchungen).

Das Abschitzen der persénlichen motorischen
Lesstungsfahighest ist zu férdern.

Spiele
Spontanes und kreatives Spielen:

Mit verschiedenen Gegenstinden, in verschiede-
nen Sttuationen, zB allein, mit dem Partner, im
Wasser, . ..

Spiele ohne Sieger:
— Anderen vertrauen:
»Steifer Mann®, , Blindenfithrung®, ...
— Sich auf seine Sinne verlassen:
»Goofie™, ,Anschleichen®, , Ballegen®, ...
— Probleme l6sen:
,,Gordischer Knoten®, ,,Miusesolidaritidt’, . . .
— Aggressionen abbauen:
»Yampir,  Gemetzel”, . ..

Kleine Spiele:
— Schnell lauten:
Komm mit; Wettldufe, Staffeln, . ..
— Geschickt ausweichen:
Haschen, Zweitabschlagen, Kettenfangen, . ..
— Gleichgewicht halten:
Hahnenkampf, Stand-Halten, . ..

52
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— Kiraft geschickt einsetzen:
Ringender Kreis, Sockel {auch im Freien), ...
— Schnell handeln:
Tag und Nacht; auf Signale reagieren, . ..
— geschicke geeignete Gerite werfen und fangen:
(Frisheescheibe, . . .)

Ballspiele (Terballspiele, Riickschlagspiele):

Ball erobern.
— Fangen:
Verschiedene Ballstaffeln, Ablgsebali, Ball tber
die Schnur, ...
— Annehmen:
Pritschen iiber die Schnur zu zweit und in klei-
nen Gruppen, zB Volleyball mit Auffangen, . ..
— Stoppen.

Ball befordern:
— Werfen:
(Weti-)Spicle zum Uben des Werfens und Pas-
sens, ...
— Pritschen, Baggern.
— Dnbbeln:
2B in Slalomstaffeln, . ..
— Mit Sporigeriten:
Hockey, Quickball, . . .

Ball in/auf ein Ziel:

— Werfen/Schieflen:
Zielwiirfe/-schiisse auch in Wettkampfformen.
Abschiefispiele.

— Pritschen:
Zielpritschen.

Kooperieren mit dem Partner:;

— Ball ibergeben/zuspielen:
Dauerpafispiel in begrenziem Feld.

— Ball zuriickschlagen (miteinander spielen):
Federball, Tischtennis, Tennis, . . .

Gegner stéren/an der Ballannahme hindern:

— Paflweg suchen:
Dauerpaflspiel mit Stdren des Gegners 2 :1,
3:1,...

— Ball zuriickschlagen (gegeneinander spielen).

Sportspiele:

Einfilhren ins Sportspiel (zB Basketball, Fuflball,
Handball, Volleyball, . . ).

— Beherrschen der sportartspezifischen Grundsi-
tuationen und Grundtechniken (zB des Mini-
Sportspiels).

— Anbahnen eines Spiel- und Regelverstindnisses.

Boden- und Gerdtturnen

Bewegen und Spielen an und mit Gersien:

Sammeln von Bewegungserfahrungen
auf verschiedenen Geriten aufbauend auf den
bisher erworbenen motonischen Fertigkeiten zur
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Erfahrung der Korperlage, Orientierung im
Raum sowie zur Erfahrung des Krafteinsatzes
und des Materials.

Hindernisturnen:

Freies Erproben und Finden verschiedener
Lasungsméglichkeiten fiir Bewegungsaufgaben
beim Turnen auf Geritebahnen und Geritekom-
binationen.

Schaukeln und Schwingen:
An Geriten in verschiedener Ausfithrung.

Griffestigkeir uberpriifen.

Spielen an und mit Geriten:
Gesellige Panneriibungen,

Verwendung von Geriten in Kombination (zB
am Doppelreck, Trapez, ...}, Variation und
Improvisation, zB ,,im Zirkus“, ,Seeschlacht,

Leisten an Gerdten:

Erfahren der Kérperspannung als Grundvorausset-
zung.

Rollen:

— Rolle vorwins und riickwirts:

In Variationen und Kombinationen.

— Diagonales Rollen, vorwirs und riickwiirts.
Zusammen mit Fallibungen vorwirts und riick-
wirts im Hinblick auf Sicherheit und Unfallpri-
vention.

— Flugrelle:

Aus dem Stand, aus dem Anlauf.

— Rollen an und auf, iber und von Geriten:

An den Ringen, am Reck, am Swufenbarren, auf
dem Kasten ldngs, .. -

Stinde:
— Kopfstand:
Aus dem Hockstand, aus dem Gritschstand.
— Handstand:
Handstand mit Partnerhilfe.
Freier Handstand.
— allenfalls Spagat.

Uberschizige:

— Handstiieziiberschiag seitwirts (Rad), links und
rechts.
Auch mit Vierteldrehung aus dem Stand und
aus dem Anlauf (mit Ansprunghopser).

— Handstiiezitherschlag vorwirts.
Allenfalls Handstiitziiberschlag riickwirts.

— Uberschlige iiber Gerite:
Nackenstiitziberschlag (Kipprolle).
Allenfalls Kopfstitziiberschiag (Kopfkippe).
Kurzer Anlauf!
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Spriinge:
— Freie Spriinge (auch mit Absprunghilfe):
Hocksprung,
Strecksprung {auch mit Drehung).
Auch als Verbindungsteile bei Bodeniibungen.
Pferdchensprung, Schriusprung, . ..
— Salto {auch mit Absprunghilfe).
— Stiiwzspringe (mit und ohne Absprunghilfe,
Geritehshe zirka 1 m):
Hockwende rechts und links.
Hocke.
Flanke.
Griitsche.
Kurze Stiitzphase! Flacher Sprung.

Auf-, Ab- und Umschwiinge:
Hifraufschwung.
Umschwung aus verschiedenen Ausgangslagen.
Unterschwung aus dem Hang (Ringe, Taue,
Stangen, .. ).
Unterschwung aus dem Stand (Reck, Stufen-
barren, .. .).
Auch in einfachen Ubungsverbindungen.

Schwebegehen:

Verwenden von. Turnbinken und niederen
Schwebebalken.

Dynamische Ubungsformen

— Gehen:
Verschiedene (auch selbstgefundene) Formen
des Gehens und Schreitens vorwins und riick-
WArs.
Ubersteigen und Tragen von Handgeriten.
Gehen mit einem Partner.

— Drehen:
Halbe Drehung im Ballenstand, im Hockstand.
Rolle vorwiirts.

-— Springen:
Einfache Sprungformen.
Suecksprung.
Pterdchensprung.
Spreizsprung, Hocksprung (auch als Abgang).

Statische Ubungsformen:
Ausfallschrire.
Hockstand.
Schwebesitz.
Standwaage.
Aufschwingen in den fliichtigen Handstand.

Einfache Ubungsverbindungen aus dynamischen
und statischen Formen

Verwenden von Tumbinken und niederen
Schwebebalken!
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Umgang mit Geriten:
Geridte selbstindig und sachgerecht auf- und
abbauen.

Benennung der wichtigsten Gertite und Ubun-
gen in der Fachsprache.

Helfen und Sichemn:
Partnerhilfe richtig anwenden.
Etlernen von entsprechenden Hilfeleistungen
(zB Klammergriff, Drehgriff, . . .}
Erkennen spezifischer Unfallgefahren (sinnvoll
ausgelegte Matten . . ).
Anwenden der Bewegungserfahrungen und der
erlernien ungen in moglichst selbstindig
gestalteten  Ubungsverbindungen  auf dem
Boden und an Gerdten (Reck, Barren, Stufen-
barren, Schaukelringe, Schwebebalken).
Allenfalls Verwendung von geeigneter Musik
als Anregung zur Bewegung und als Bewe-
gungsbegleitung.
Fallweise auch ,,zweckentfremdeic™ Verwen-
dung der Gerite.

Letchtathletik
Lauf:

Ubungen zur Erweiterung der Bewegungserfah-
rung und Bewegungskoordination.

Korperlage erfahren, Krafteinsarz, Unterstiit-
zung durch Schwungmassen erleben und im
Lauf-ABC erarbeiten.

Verbesserung der Lauftechnik:
— Sprint.

— Dauerlauf.

— Star.

Verbesserung der leistungsbestimmenden Faktoren
in Bezug
— auf Schnelligkeit:
Aktions- und Reaktionsschnelligkeit,
Sprintliufe bis zu 100 m.
— auf Ausdauer:
Tempogefth! erarbeiten.
Verbesserung der aeroben Ausdauer
(tritt ein bei Belastungsdauer ab § bis 25 Minu-
ten).
— auf Gewandtheit:
Liufe Gber niedere Hindernisse und in Staffel-
form.
Liufe in Gelindeformen (Fahrtenspiel}.

Sprung:

Ubungen

— zur Erweiterung der Sprungerfahrung und
Sprungkoordination:
‘Spriinge auf, iiber Hindernisse, Spriinge nach
{zB hochhingenden} Zielen, von unterschiedli-
chen Absprunggegebenheiten (Kastendeckel,
Sprunghiigel) mit Richtungsreglern; auch im
Gelinde;
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~ zur Verbesserung der Sprungkraft:
Mehrspriinge einbeinig und beidbeinig, Trep-
penspriinge;

— zum Erlernen der Grundiechniken im Weit-
und Hochsprung:
Absprungverhalten, Sprung mit Gelindehilfe,
Richwngsregler, aus der Zone, mit verkiirztem
Anlauf zum Erleben verschiedenen Absprung-
verhaltens (beidbeinig, einbeinig, vom Stand,
mit  Anlauf, gerader Anlauf, Bogenlauf,
Absprung lattenngheres, lattenferneres Bein).

Versuche im Stabspringen.

Wurf/Siofl:
Ubungen

zum Erernen und zur Erweiterung der Wurf-
{Stoft-)Erfahrung:
Mit verschiedenen Geriten (kleine, grofie Bille,
Steine, Staffelhslzer, . . ), verschiedene Griffar-
ten, auf Weite, auf Hohe, beidarmig, einarmig;

zur Verbesserung der Wurftechnik (Schlagwurf):
Zielwiirfe, Weitwiirfe aus dem Stand, mit ver-
kiirztem Anlauf, mit Impulsschritt;

zur Entwicklung der Stoffitechnik:
Standstofl.
Mit Schwerbillen, Kugeln und geeigneten
Behcelfsgeriten (bis 3 kg).

Schwimmen
Bewegen im, unter und ins Wasser:

Wassergewdhnungs-, Auftriebs- und Gleitiibun-
gen.

Ubungen mit Aufuriebshilfen.
Ubungen mit Geriten (Bille, Ringe, Stibe, . . ).

Verschiedene Moglichkeiten der Fortbewegung
(Schwimmarten; auch mit Flossen).

Figurenlegen.

Tauchen mit und chne Hilfsmittel.
Swreckentauchen bis etwa 10 m.
Tieftauchen bis etwa 2 m,

Springen vom Beckenrand und Sprungbrett {zB
Wasserbombe, Fuflsprung, . . .).

Spielen im Wasser:

Kleine Spiele, zB Lauf-, Fang- und Tauchspiele,
Spiele mit Billen und anderen Geriten (auch in
Staffelform).

Wassergymnastik:

Vorformen des Wasserballs (zB Ballfihren, Wer-
fen, Zuspiel, Freischwimmen, .. .).
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Schnellschwimmen:
Bis zu 3 Schwimmtechniken.
Bis zu 50 m (auch Staffein).
Starten und Wenden.
Weutkampfbestimmungen,
Aspekte des

Sportbiologische Wettkampf-

schwimmens.

Wasserspringen:
Fuflspriinge aus groflerer Hohe.
Einfache Drehspriinge vom 1-m-Brett.

Einfache kopfwirtige Spriinge vom 1-m- bis
3-m-Brett.

Dauerschwimmen:

Allenfalls Freischwimmer- und Fahrtenschwim-
merabzeichen.

Spezifische Kenntnisse:

Erkennen und Vermeiden subjektiver und objek-
tiver Gefahren.

Baderegeln.

Gymnastik und Tanz
Bewegen:
Gymnastische Grundformen:
Laufen, Gehen, Hitpfen, Springen, Federn.

Auch unter Verwendung von Musik, Kirper-
und Rhythmusinstrumenten (zB  Klatschen,
Stampfen, Tamburin).

- Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-
formen.

Bewegen mit Geriten:

Handgeritespezifische Techniken: zB Drehen,
Werfen und Fangen, Rollen, Prellen.

In ridumlich-zeitlicher Gestaltung, als Einzel-
oder Gruppengestaltung in freier und gebunde-
ner Form.

Auch unter Verwendung von Musik, Kérper-
und Rhythmusinstrumenten (2B Klatschen,
Stampfen, Tamburin}.

Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-
‘formen.

Spielen:

Spiele mit Objekten und Materialien (2B Zeitun-
gen, Luftballons, Tiicher).
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Spielerisch-uinzerische Kérmpererfahrungen (zB
Spiegelbild, Frage-Antwont-Spiel, Filhren — Fol-
gen).

Improvisation: zB Darstellungsaufgaben, szeni-
sche Gestaltung, Umsetzung von Musik und
Rhythmus in Bewegung, Verbindung von Musik,
Sprache und Bewegung.

Singspiele und Reigentinze.

Tanzformen:

Volkstinze, ,Jazzgymnastik®, selbstgefundene
Tinze, ...

Kenntnisse iiber ktrpergerechte Tanz- und
Gymnastikbewegungen.

Skilauf/Alpin
Bewegen und Spielen im Schnee:
Gehen, Laufen, Steigen, Umtreten, . . .

Auch in verschiedenen Schneearten und Gelin-
deformen.

Schufifahren, Pfiugfahren, Pflugbogen, Schwin-
gen.

Stiirzen lernen.

Vorformen der Skikunststiicke, zB Pflugbogen
riickwiins, Skiwalzer.

Geschicklichkeitsparcours.

Sportlicher Skilauf:

Technikprogramm
Gelindefahrten, . . ).

(Riesentorlauf, Torlauf,

Pistenregeln, Geritekunde, Hinweise auf alpine
Gefahren.

Kenntnisse iiber Tore und Torkombinationen
sowie Wettkampfbestimmungen.

Tourenskilauf:
Skiwanderungen, Skitouren.

Kenninisse iiber Routenwahl bei Aufstieg und
Abstieg und iiber Gefahren der Bergwelt.

Skilauf/Nordisch
Bewegen und Spielen:
Gehen, Laufen, . . .

Innerhalt und auflerhalb des verspurten Gelan-
des.

— Skiwandern, Skiorientierungsiauf mit einfachen
Aufgaben,

— Technikparcours,

— Ausdauerspicle,
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Erlernen der Grundtechniken:
— Diagonalschritt:
Erlemen der Phasen des Diagonalschrites
(freies Gleiten, Beugephase, Druckpunkeneh-
men, Abstofl, Streckphase).
Mit und ohne Stockarbeit.
Im Anstieg.
— Doppelstockschub:
Ohne Schrittansatz (Schubphase, Gleitphase).
Mit Schrittansatz (Ausholphase, Arbeitsphase).
— Aufstieg:
Gritenschritt, Treppenschritt, Sprungschrtt,
Halbgritenschrit.
— Abfahren: _
Abfahren im Gelinde ohne Spur.
Abfahren in der Langlaufspur.
Pflug als Maglichkeit der Tempoverminderung
bei steilen Abfahrten.
Gelindeanpassung durch Technikwechsel.
— ﬁberginge:
zB Diagonalschritt — Doppelstockschub.

Alters- und leistungsadiquate Werttkiimpfe:

— Technikwettkampf,

— Speziallanglauf (bis 4 km),

— Kenntnisse aus Geriite- und Wachskunde,
Loipenregeln.

Eislauf

Bewegen auf dem Eis:

— Gewdhnungsiibungen:
Vielseitige Spief- und Ubungsformen: anfangs
an der Bande, dann im Ubungsraum.
Stehen, Gehen (vorwins und riickwins),
Abstoflen.

— Laufen (an und von der Bande weg):
Vom Entenschritt zum Gleiten, Tausendfiller,
Schlangenbdgen.
Pflugbremse, T-Bremse.

— Gleiten (ein- und beidseitig), Springen:
Fische (ganz, halb, mit Hals).
Rhythmisches Bewegen mit und ohne Musik.

Spielen auf dem Eis:

Kleine Spiele, zB Laufspiele (Gegenldufe, Kreis-
ldufe), Staffeln, Spiele mit Geriten (zB Zauber-
schnur).

Vorformen des Eishbckey (Ringhockey).
Spielregeln.

Eisschnellauf:
Kreis- und Hindernisbahnen.

Eiskunstlauf:

Pflicht- und Kiirfiguren, zB Bogen (vorwins —
einwirts, rechts — einwirts, vorwirts — aus-
wiirts, rechts — auswins).
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Pirouetten, Spriinge (Kadett).

Kiassenlauf.

Eistanz:

Beistellschritt im % und %-Takt.

Orientierungswandern/Orientie-
rungsliaufen

Spielerisches Fortbewegen In gelindeangepafiter
Form {Fahrtenspiel):

Gehen, Laufen (Traben, Treiben, . . .}, Springen,
Kriechen.

Gelindespiele:
Verstecken, Abpassen, Fuchsjagd, . . .

Einfache Orientierungsaufgaben.

Qrientieren in und an der Umgebung (zB Him-
melsrichtungen, Nawrobjekte, Kulturgrenzen,
S

Schatzen von Entfernungen, . ..
Mit naturbezogenen Aufgabenstellungen.
Laufen in Gruppen und einzeln.

Mit kinstlichen Hilfsmiueln (Skizzen, Plinen,

D

Gegebenenfalls Erweiterung durch das Fortbe-

wegen mit Spongeriten {Langlaufski, Rodel,

Schlittschuh, Fahrrad, .. .). _
Beriicksichtigung der zusitzlichen sportgerit- ‘und
umweltspezifischen Erfordernisse und Gegebenhei-
ten!

Allenfalls Gruppen- und Einzelbewerbe:

Gruppenbezogenes Abstimmen der Leistungsan-
forderungen.

Orientierungswandern.

QOnentierungslauf,
Didaktische Grundsitze:

Bei der Wahl des Lehrweges sowie bei der Festle-
gung der Anforderungen sind besonders das moto-
rische Entwicklungs- bzw. Leistungsniveau zu
beriicksichtigen {Einholen von Informationen,
Erhebung des Leistungsstandes, ...}. Die Lernbe-

reitschaft soll durch anregende Motivation geweckt
bzw. gesteigert werden.

Die Lehrstotthinweise stellen ein entwicklungs-
gemifles Ubungsangebot dar, welches wegen der
sehr unterschiedlichen artlichen Verhiltnisse, wie
Ubungsstatten, klimatische Bedingungen und
Landschaft, weit und offen gehalten ist (Rahmen-
lehrplan). Es ist die Aufgabe der Leibeserzieher,
den Unterricht an die jeweilige padagogische Siwa-
tion anzupassen; eine vielseitige Ausbildung
soll jedenfalls gesichert sein.
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Fiir eine lingertristig aufbauende Unterrichispla-
nung sind klassenbezogene , Jahrespline” {Jahres-
und Halbjahreszyklen) auszuarbeiten.

Sachgerechte methodische Reiben, Ubungssta-
sionen, Geritebahnen ua. arbeitsintensive Betriebs-
formen sind filr die Steigerung und Sicherung des
Unterrichisertrages wertvelle Hilfen. Dazu gehsrt
auch die Abwicklung des Unterrichts in Kurs- oder
Blockform.

Bei der Durchfubrung der Eignungspriifung sind
allgemeinmotorische Beurteilungskritenien heran-
zuziehen,

Alle Moglichkeiten der Querverbindungen zu
anderen Unterrichisgegenstinden, auch im Sinne
eines fachiibergreifenden oder Projektunterrichtes,
solfen herangezogen werden.

Lehrstoff aus dem kognitiven Bereich ist grund-
sitzlich in unmistelbarem Zusammenhang mit dem
praktischen Tun zu vermitteln.

Alle Ubungszweige und Sportarten sind als
Erweiterungsstoff miglich, wenn sie auf Grund der
drtlichen Gegebenheiten, des [nteresses der Schiler
und einer entsprechenden Ausbildung des Lehrers
durchgefihrt werden konnen: Es ist ein Lehrgang
auszuarbeiten, der bet der Auswahl des Erweite-
rungsstoffes den organisatorisch-8konomischen
Aufwand und die Sicherheit der Teilnehmer zu
gewihrleisten hat und der Schulbehsrde II. Instanz
zur Genehmigung vorzulegen. Eine Differenzie-
rung des Unterrichtes kann als Férderungsmafl-
nahme, aber auch bei allfilligen Defiziten der
Schtiler zum Aufholen und Anbahnen vorgesehen
werden.

Der Verbesserung der Kenntnisse im Schwim-
men mufl unabhingig von den an den einzelnen
Schulen gesetzten Schwerpunkten besondere
Beachtung geschenkt werden. Allenfails sind dafitr
eigene Lehrginge {Schwimmwochen) zu organisie-
ren.

Aufbauend auf den Lernzielen sind schuleigene,
fiir alle Lehrer verbindliche Beurteilungskriterien
fir die einzelnen Ubungsbereiche auszuarbeiten.
AuBergewdhnliche Leistungen auch in einer nicht
an der betreffenden Schule unterrichteten Sportart
sind bei der Beurteilung zu berticksichtigen, wobei
aber ein Mindestmafl an sportlicher Vielseitigkeit
gewihrleistet bleiben mufi.

Als Ubungsanreiz bzw. als Leistungskontrolle
eignen sich sachgerechte und jugendadiquate, ein-
fache und kombinierte sportmotorische Tests, die
auch als ergiinzende Beurteilungshilfen herangezo-
gen werden kdnnen,

Die psychomotorischen Voraussetzungen eines
Schiilers sind bei einer Beurteilung des individuel-
len Leistungszuwachses zu beriicksichtigen.

Bei der Durchfithrung von Eignungspritfungen
ist vor allem der Ausbildungsstand im Bereich der
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Motorischen Grundlagen zu tiberpriifen. Im Hin-
blick auf die Zielsetzung der Schulen mit sportli-
chem Schwerpunkt sind jugendgemifie Weu-
kimpfe {auch Vergleichskampfe zwischen Schulen)
sowie das Erwerben wvon Leistungsabzeichen
(OJSTA, OSTA, OSA, OLTA; Helferschein, .. .)
zu fordern und eine Beteiligung an Wettkémpfen
der Fachverbinde auch im Rahmen des Unterrichts
anzustreben.

In jeder Klasse ist ein einwéchiger Kurs mit
Schwerpunktbildung {(Sportwoche, Schwimmwo-
che, Skikurs} durchzufithren.
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Besonderes Augenmerk soll auf die Entwicklung
einer kritischen Einstellung pegenitber maglichen
Gefahren, Gefihrdungen und Auswiichsen aus
extremen Bereichen des Sports gelegt werden.

Eine Ubungseinheit pro Woche sollte nach Még-
lichkeit ganzjihrig im Freien durchgefishrt werden.

Tragender Leitgedanke fiir die praktische Unter-
richtsgestaltung sollen bewegungsreiche, freuder-
fiillte und leistungsbetonte Leibestibungen sein.

Anlage B/ski

LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UNTER BESONDERER BERUCKSICHTIGUNG DER
SKISPORTLICHEN AUSBILDUNG (SKIHAUPTSCHULE)

ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN
Siehe Anlage B.

Dariiber hinaus ist es die Aufgabe der Skihaupt-
schule im Rahmen des erweiterten Wochenstun-
denausmafles fiir Leibesiibungen iiber eine ver-
starkte Ausprigung motorischer Eigenschaften von
Fertigheiten und Verhaltensweisen zu einem ver-
tieften Verstindnis der Leibestibungen und des

stungsfihigkeit des Schiilers im Skisport besonders
zu fdrdern.

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL
Siehe Anlage B.

ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUND-

" . " o SATZE
Sports zu fiithren sowie durch eine spartenspezifi-
sche Ausbildung in altersadiquater Form die Lei- Siehe Anlage B.
STUNDENTAFEL
(Gesamrwochenstundenzah] und Stwundenausmafl der cinzelnen Unterrichtsgegenstinde)
Pflichtgegenstinde Kiassen und Wochenstunden Summe
1. KL 2. Kl 3 KL 4, KI.
Religion ... ... i e 2 2 2 2 8
Deutsch .........cooiiiiii 5 5 4 4 18
Lebende Fremdsprache .. ... ... ... . ... 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde. . ...... ... ... ... .., — 3 2 2 7
Geographie und Wintschafiskunde. . ............... 2 2 2 2 8
Mathematik . ... ... ... i 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen . ................. ... — — 2 2 4
Biclogie und Umweltkunde ...................... 3 2 2 2 9
Physikund Chemie .......... ... ... ... ... — 2 2 4 8
Leibestibungen (einschl. speziellem Konditions- und
Skitraining} ) ... ... 12 12 12 12 48
Mustkerziehung*) ........... ... ... L X X X X 3
Bildnerische Erziehung 3y ...... ... ... .ol X X X X 4
Werkerziehung 3} . ... i e X X X X 4
Hauswirtschaft (fiur Midchen)® .................. — — X X 4
2 2 K:2 K:2 K:8
M:3 M:3 M:10
Pilichtgegenstinde gesamt . ................ ... .. 36 38 K:37  K:39 K:150
M:38 M40 M:152
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Forderunterricht*) ... ... ... . ... . ... ..ol i0 10 10 10
Deutsch ..ot i i i i ]

Mathemank .. ... .. ... .

Lebende Fremdsprache . ... .. ... .. ... ... ...

Geschichte und Sozialkunde . . ... ... ... ... .. ... > insgesamt 10 Stunden

Geographie und Winschaftskunde . ................
Biologie und Umweltkunde ......................
Physik und Chemie . .......... ... ... .. ... ’

Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen wie Anlage B.

Bemerkungen zur Stundentafel:

1y Die Schiiler von Skihauptschulen kénnen in die Regelklassen der Haupuschule voll oder- tetlweise
integriert sein oder in eigenen Skiklassen zusammengefaft werden.

2y Das unterschiedliche Stundenerfordernis aus Leibestibungen in der Vorbereitungs- (September bis
November), in der Wettkampf- (Dezember bis Mirz) und der Ubergangsperiode (April bis Juni) macht
eine Verschiebung der Stundentafel in diesen Abschnitten erforderlich; in jedem Fall ist aber die Jahreswo-
chenswundenzahl einzuhalten. Die Jahresplanung hat darzuf Bedache zu nehmen und ist der Schulbehrde
I. Instanz verbindlich vorzulegen.

3 Die Pflichigegenstinde Musikerziehung, Bildnerische Erzichung, Werkerziehung und Hauswirt-
schaft kénnen epochal bzw. geblockt angeboten werden. Es ist darauf zu achten, dafl keiner der angefihr-
ten Gegenstinde zur Ginze entfillt und daf die angefithrten Jahreswochenstundenzahlen eingehalten
werden.

4} Im Hinblick auf die saisonalen Schwankungen (siche Punkt 2) der Wochenstundenzahi kann ein
Fsrderunterricht von insgesamt bis zu 10 Wochenstunden angeboten werden, der zum Nachholen des ver-
siumten Lehrstoffs und zur Forderung der Schiiler in den Gegenstinden Deutsch, Lebende Fremdspracke,
Mathematik sowie allenfalls in Geschichte und Sozialkunde, Geographie und Wirtschaftskunde, Biologie
und Umweltkunde, Physik und Chemie dient.

% Der Unterricht in Hauswintschaft st in der 3. und 4. Klasse stant mit 2 Wochenstunden mit
4 Wachenstunden in jeder zweiten Woche wihrend des ganzen Unterrichusjahres zu fihren.

%) Der Landesschulrat kann nach den brtlichen Erfordernissen verfiigen, daf Entlassungsschiilerin-
nen, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Hauptschulklasse vollenden, den Unterricht in Haus-
winschaft in der 1. und 2. bzw. in der 2. Klasse zusitzlich zur Gesamtwochenstundenzahl als Freigegen-
stand besuchen kénnen.

7y Knaben und Madchen, die den Freigegenstand Hauswintschaft gewdhlt haben, kénnen sowohl im
Sinne der Bestimmungen der Z 2 als auch in der 3. und 4. Klasse den Unterrichtsgegenstand Hauswirt-
schaft als Freigegenstand unter Beachtung der vorgeschriebenen GruppengroBe im Rahmen des obligatori-
schen Hauswirischaftsunterrichts ftir Madchen besuchen. Fiir Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehe-
stoff gelten die Bestimmungen des Pflichtgegenstandes Hauswirtschaft.

A. PFLICHTGEGENSTANDE LEIBESUBUNGEN

Siche Anlage B (ausgenommen Leibesiibungen), Bildungs- und Lehraufgabe:
mit der Mafigabe, daf in den Pflichtgegenstinden,
bei denen die Wochenstundenzah! geringer als in
der Nermalform ist, der Lehrstoff auf die tatsichli- Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen hat
chen Gegebenheiten abzustimmen ist. die Aufgabe, die Schiler unter Berticksichtigung

A. Allgemeiner Bereich
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der in dieser Schultype gesetzten skisportlichen
Schwerpunkte zu befihigen, in vielfiltigen Bewe-
gungssituationen eigenverantwortlich zu handeln
und ihnen dadurch ein freudvolles Erleben allein
und in Gemeinschaft mit anderen zu erdffnen.

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen soll
zu sozialer Verantwortung gegeniiber dem Mit-
menschen und der Umwelt erziehen, zur Selbstent-
faltung und Selbstfindung des jungen Menschen
beitragen und damit sein gegenwirtiges und
zukiinftiges Leben bereichern.

Der Unterrichtsgegenstand Leibestibungen hat
daher die Fihigkeit zum Bewegen, zum Spielen,
zum Leisten und zu gesunder Lebenstithrung beim
Schiiler durch folgende Zielsetzungen zu entwik-
keln:

— Forderung einer lebenslangen Bewegungsbereit-
schaft und eines vielfiltigen Bewegungsk&nnens
in alltiglichen und sportmotorischen Hand-
lungsfeldern.

— Verbessern der koordinativen Grundlagen der
Bewegung, Anregen zur Bewegungsdarsteliung
und -gestaltung und ErschlieBen des Sinnes fiir
dsthetische Bewegung,

— Vermitteln von Wissen iiber die Bedeutung der
Bewegung fiir den Menschen und seine Ent-
wickiung (auch tber die Schule und Schulzeit
hinaus).

— Enwwickeln der Bereitschafe, Spiel, Sport und
Bewegung fiir andere anzuregen, zu organisie-
ren und zu leiten.

— Entwickeln eines vielseitigen Spielkénnens und
Wecken der Bereitschaft zum spontanen Spie-
len mit Gegenstinden, Elementen, Personen
und Situationen.

— Fbrdern der Kooperationsbereitschaft, der
Fihigkeit zur Konfliktbewiltigung; Erziehen
zu fairem sportlichem Handeln.

— Vermitteln vielfiltiger Spielideen und -formen
und Erziehen zu Regelbewuftsein als Fihigkeit,
Spielvereinbarungen und Spielregeln anzuer-
kennen, situativ abzuindern oder neu zu ent-
wickeln.

— Entwickeln des  Leistungswillens  durch
BewuBtmachen des Wertes der motorischen
Leistungsfahigkeit im Hinblick auf die skisport-
liche Aushildung und fiir das eigene Lebeh.

— Entwickeln eines vielseitigen sportlichen Lei-
stungsniveaus {Leistungsbreite, Leistungssteige-
rung) mit der Zielsetzung der persénlichen
Hachstleistung.

— Vermitteln der Grundlagen zur Leistungsver-
besserung, der Zusammenhinge von Training
und Leistung und des allgemeinen und sparten-
spezifischen sportlichen Handlungsgeschehens.

— Wecken der Bereitschaft, aktiv an der Unter-
richtsgestaltung (Ubernahme von Teilaufgaben)
mitzuwirken.

— Bewufltmachen der XKorperfunkiionen und
Bewegungswirkungen fiir das physische, psychi-
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sche und soziale Wohlbefinden durch Verbes-
sern der organischen Leistungsfahigkeit,

— Etfahrenlassen der Wirkung aktiver Erholung
und ausgleichender Bewegung in und auflerhalb
der Schule und uiber die Schulzeit hinaus sowie
des psychosozialen Wohibefindens in Sport-
gruppen.

— Erziehen zu Sicherheitsbewufltsein  durch
Erkennen und Vermeiden der Gefahren beim
sportlichen Handeln sowie Anleiten und tiuiger
Hilfe und situationsgemiflem Verhalten be
Sportuntillen,

— Entwickeln einer verantwortlichen und leriti-
schen Haltung zu den Auswirkungen des Sports
auf das Individuum, die Gesellschaft und die
Umwelt.

— Vermiteln grundlegender Kenntnisse aus der
Gesundheitslehre und des Umweltschutzes mit
dem Ziel der Weckung des Verstdndnisses und
Willens zur gesunden Lebensfithrung.

B. Schwerpunktausbildung

In der Skihaupischule soll die Grundtechnik des
Ski{Sprung)laufs verbessert und ailmihlich, auf-
bauend auf erworbenen renn{sprung)spezifischen
technischen Fertigkeiten, der Ubergang zu spont-
lich orientierten Former bzw. zum Renn-
ski(Sprung)lauf vollzogen werden. Die hobere
Beanspruchung im Bereich der skisportlichen Aus-
bildung erfordert eine gezielte Entwicklung der
motorischen Grundlagen. Dabei ist einerseits der
Grundsatz der Vielfalt, andererseits das Prinzip der
steigenden Belastung zu beriicksichtigen.

Zugleich und in unmittelbarem Zusammenhang
mit der Sportpraxis ist grundlegendes Wissen iber
die Bewegungslehre des Skisports sowie iiber
Grundsitze der Trainingslehre zu vermirteln.

Unter Beriicksichtigung, daf} nicht alle Schiiler in
die Leistungsspitze vorstofien, ist in der Skiausbil-
dung immer auch auf andere skisportliche Aspekee
hinzuweisen, zB auf die Freude am technisch richti-
gen Fahren, auf sinnvolle Freizeitaktivitdten im spé-
teren Leben, auf spitere berufliche Maglichkeiten
(Skilehrer, Trainer, Lebrer fir Leibesitbungen).

Lehrstoff:
A. Allgemeiner Bereich

Wesentliche Anmerkungen Im Hinblick auf
Sicherherr in konkreten Ungerrichissituationen sind
kursiv gedrucke.

1.und 2. Klasse {je 4 Wochenstunden):
Motorische Grundlagen
Ausdauer:

Vornehmlich Verbesserung der allgemeinen Aus-
dauer:

Durch abwechslungsreich-spielerische Belastun-
gen {Puls zwischen 140—180/min).

53
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Annihernd gleichmiflige Belastungen iiber min-
destens 10—15 Minuten: zB Liufe im Gelinde
mit freier Tempowahl; Gymnastik mit Musik,
Zirkelraining; Fahrienspiel; Schwimmen, Ski-
langlauf, Wandern, Orientierungslauf; Bewe-
gungsretche Ballspiele.

Schnelligkeitsausdauer nur im submaximalen
Bereich (Puls etwa zwischen 170—200/min).

Staffelliufe, Weutliufe iiber kurze Distanzen,
Fangenspiele, Intervalliufe, Hindernistiufe,
bewegungsreiche Ballspiele.

Kraft:
Verbessern der Kraft aller wesentlichen Muskel-
gruppen:

Durch mitilere und submaximale Belastungen;
besondere Beriicksichtigung der Schnellkraft der
Beinstreck-, Rumpf-, Schulter- und Armmuskuta-
iur.

Mit Medizinbillen, Langbinken, Partner, Spros-
senwand, . ..

zB durch Springen:
Weit-, Hoch-, Niederspriinge;
Spriinge auf und tiber Hindernisse, Streck-
sprilnge, . . .;

zB durch Steigen:
auf und iiber Hindernisse;

zB durch Klettern und Hangeln:
auf Stangen, Tauen; Leitern, Sprossenwand;
Wanderkletern, .. ;
Uberdrehen, Klimmziige (im Hangstand);

zB durch Stiitzen:
Stiitzspriinge an Sprossenwand, Reck; mit Pan-
ner, ...,
Laufen auf allen Vieren, Liegestiitze, Schubkar-
renfahren, .. ;

zB durch Beugen und Strecken in der Hufte:
Mit gebeugten Beinen und mit rundem Riicken
Aufrichten aus der Riickenlage,
Beinkreisen im Schwebesitz, . . .,
Heben des Oberkérpers oder der Beine aus der
Bauchlage, . . .;

zB durch Ziehen und Schieben:
Tauziehen
Gegenstiinde, Partner, ...

Schnelligkeic:

Verbessern der Reaktionsschnelligkeit:

Motorische Beantwortung von optischen, akusu-
schen und taktlen Signalén: zB Reaktionsspiele
{Komm mit — lauf weg, Nummernlauf), Schlag-
fertigkeitsspiele; Ballspiele (Abschuflspiele);

Jonglieren von Gegenstinden (Stibe, Bille, Keu-
len};

Starns;

Zuwerfen von Handgeriten.
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Verbessern der Aktions- und Kraftschnelligkeit:

Ubungen mit hoher Wiederholungsfrequenz: zB
Sprints, Laufen am Ort, Tretlauf gegen Part-
ner, . . .;

Startiibungen (aus dem Stand, Bauchlage, Sitz,
Riickenlage), Fallstar;

Sprunggewandtheitsitbungen,
Seilspringen.

Figurenspringen,

Gelenkigkeit:
Erst nach ausreichender Erwdrmung iiben.

Verbessern (und Erhalten) der Gelenkigkeit in
allen wesentlichen Gelenken: Schulter-, Hiiftge-
lenk, Kniegelenk, Sprunggelenk; Wirbelsdule.

Dehniibungen mit Partner, Seilen, Stiben, an
Sprossenwand, Tauen, Stangen und Ringen;

Schwingen und Federn mit den Extremititen,
Arm-, Beckenkreisen;

Rumpfbeugen vorwiirts, riickwiirts und seitwins;

Hiirdensitz, Unterkriechen von Hindernissen.

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts:

— im Stehen:
Balancieren (im Stand und im Gehen) auf
schmalen Standflichen (Linien, Langbinke,
Schwebebalken);

— in der Bewegung:
Halien des Gleichgewichts im Gehen vorwirts,
seitwiirts, riickwirts, mit Ubersteigen, im Lau-
fen; Balancieren auf Medizinbillen;
Hiipfen auf einem Bein, Hahnenkampf; Tram-
polinspringen;
Eislauf, Skilauf, Rollschuhlauf, . ..

Verbessern des Balancierens von Geriten.

Gewandtheit:
Verbesserung der Bewegungskoordination:
Okonomisierung der Bewegung.

Kombination mehrerer Einzelbewegungen: zB
Lauf — Sprung, Sprung — Wurf, Lauf — Wurf,
Hopserlauf, Lauf — Unterkriechen, Sprung —
Rolle, Lauf — Drehungen, einbeinige Spriinge;

Koordination von Arm- und Beinbewegungen
beim Laufen, Springen; '

Seilspringen, Figurenhiipfen; Hindernisliufe.

Geschicklichkeit:

Vermittlung reicher Bewepungserfahrung und
Selbstandigkeit im Lésen von Bewegungsaufgaben,
im Erfahren biomechanischer Grundlagen.
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Vertrautmachen mit vielen Sportarten und Bewe-
gungsformen, Kennenlernen von Wasser, Luft,
Schnee, Eis, Absprunghilfen, Auftriebshilfen,

Durch Steffen vielseitiger Bewegungsaufgaben,
Aufforderung zu selbstindiger Losung.

Gestaltungsfahigkeit:

Verbessern

— der schdpferischen Eigentitigkeit (Kreativitit)
im Variieren, Kombinieren und Erfinden von
Bewegungen;

— der Fihigkeit, Erlebnisse, Stimmungen und
Gefithle in der Bewegung zum Ausdruck zu
bringen;

- der Fihigkeit zum Setzen taktischer Maflnah-
men: Aufforderung zur Eigenentscheidung von
takuschen Mafinahmen (zB im Spiel, im Wet-
kampf, .. ).

Spezifische Kenntnisse:

Ausgehend von der unmittelbaren Erfahrung bei
vielseitiger motorischer Beanspruchung sind auch
fachspezifische Informationen zu vermittein: zB
gber Ausdaver, Kraft, Schnelligkeit, Ermiidung,
Pulsfrequenz, Erndhrung, Gesundheit, . ..

Das Abschitzen der persénlichen motorischen
Leistungsfihigkeit ist zu férdern.

Spiele
Spontanes und kreatives Spielen:

Mit verschiedenen Gegenstinden, in verschiede-
nen Situationen, zB allein, mit dem Partner, im
Wasser, . ..

Spiele ohne Sieger:
— Anderen vertraven:
»Steifer Mann“, ,Blindenfihrung™, . ..
— Sich auf seine Sinne verlassen:
»Goofie, | Anschleichen®, , Ballegen®, ...
— Probleme losen:
»Oordischer Knoten®, ,,Miusesolidaritit™, . ..
— Aggressionen abbauen:
svampir, ,,Gemetzel”, . ..

Kleine Spicle:

— Schnell laufen:

Komm mit; Wewljufe, Staffeln, . . .
— Geschickt ausweichen:

Haschen, Zweitabschlagen, Kettenfangen, . ..
— Gleichgewicht haiten:

Hahnenkampf, Stand-Halten, . ..
— Kraft geschickt einsetzen:

Ringender Kreis, Sockel (auch i Freien), . ..
— Schnell handeln:

Tag und Nacht; auf Signale reagieren, . ..
— Geschickt werfen und fangen:

geeignete Gerite (Frisbeescheibe, .. .).
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Ballspiele (Torbalispiele, Riickschlagspiele):

Ball ercbern
— Fangen:
Verschiedene Ballstaffeln, Abloseball, Ball tiber
die Schnur, . ..
— Annehmen:
Prtschen iber die Schnur zu zweit und in klei-
nen Gruppen, zB Volleyball mit Auffangen, . ..
— Srtoppen.

Ball befdrdemn
— Waerfen: .
(Wet-)Spiele zum Uben des Werfens und Pas-
sens, ...
~— Pritschen, Baggern.
— Dribbeln:
zB in Slalomswaffeln, . . .
— Mit Sportgeriten:
Hockey, Quickball, . ..

Ball in/auf ein Ziel

— Werfen/Schieflen:
Zielwiirfe/-schiisse auch in Wettkampfformen.
Abschiefispiele.

« Pritschen:
Zielpritschen.

Kooperteren mit dem Partner

— Ball iibergeben/zuspielen:
Dauerpafispie] in begrenziem Feld, .

— Ball zuriickschlagen (miteinander splelen)
Federball, Tischtennis, Tennis, . . .

Gegner stéren/an der Ballannahme hindem

— Paflweg suchen:
Dauerpaflspiel mit Stéren des Gegners 2 :1,
3:1,...

— Ball zuriickschlagen (gegeneinander spielen).

Sportspiele:

Einfiihren ins Sportspiel (zB Basketball, Fufibait,

Handball, . . ).
— Beherrschen der sportartspezifischen Grundsi-
tuationen und Grundtechniken (zB des Mini-
Sportspiels).

— Anbahnen eines Spiel- und Regelverstindnisses.

Boden- und Geritturnen
Bewegen und Spielen an und mit Geriten:
Sammeln von Bewegungserfahrungen

auf verschiedenen Geriten; aufbauend auf den
bisher erworbenen motorischen Fertigkeiten zur
Erfahrung der Kérperlage, der Orientierung im
Raum sowie zur Erfahrung des Krafteinsatzes
und des Materials.
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Spielen an und mit Geriten:
Gesellige Partneritbungen:

Verwendung von Geriiten in Kombination (zB
am Doppelreck, Trapez, ...), Vanation und
Improvisation, zB ,im Zirkus“, ,Seeschlachs™,

Hindernisturnen:

Freies Erproben und Finden verschiedener
Losungsmdglichkeiten fiir Bewegungsaufgaben
beim Turnen auf Gerdtebahnen und Geritekom-
binationen.

Schauke!n und Schwingen:
An Geriten in verschiedener Ausfihrung,

Griffestigkert tberpriifen.

Spezielle Fertigkeiten am Boden und an Geriten:

Rollen:

— Rolle vorwirts und ritclewirts, auch mit kleiner
Flugphase und in Kombinationen.

— Diagonales Rollen vorwirts und ritckwiirts.
Zusammen mit Falltibungen vorwirts und riick-
WHrLs.

Im Hinblick auf Sicherheit und Unfallpriven-
L1on.

— Rollen an, auf, iiber und von geeigneten Geri-

ten.

Stinde:
— Kopfstand,
— Handstand.

Uberschlsge:

- Handstiitziiberschlag seitwirts (Rad), links und
rechts, auch mit kleiner Flugphase.

Auch mit Vienteldrehung (Radwende) aus dem
Stand und aus dem Anlauf (mit Ansprunghop-
ser).

— Uberschlige iiber Gerite:
Nackenstiitzisberschlag  (Kipprolle) aws der
Hocke auf dem Kasten lings (Kastenhohe zirka
1m).

Kurzer Anlauf!

Spriinge:

— Freie Spritnge (auch mit Absprunghilfen):
Hocksprung,
Strecksprung {auch mit Drehung).
Auch als Verbindungsteile bet Bodeniibungen.
Pierdchensprung, Schriusprung, . ..

— Stiitzspritnge {mit und ohne Absprunghilfe):
Hockwende rechts und links.
Hocke.
Flanke.
Gritsche iiber den Bock.
Kurze Stiltzphase, flacher Sprung.
Erfahren der Kérperspannung als Grundvor-
aussetzung!
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Auf-, Ab- und Umschwiinge:
Hiiftaufschoung.
Umschwiinge aus verschiedenen Ausgangsla-
en.
[g.]nterschwung aus dem Hang (Ringe, Taue,
Stangen, .. .}
Unterschwung aus dem Stand (Reck, Swfen-
barren, ...}
Auch in einfachen Ubungsverbindungen.

Schwebegehen:
— Gehen:
Verschiedente (auch selbstgefundene) Formen
des Gehens und Schreitens vorwirns und riick-
Wwirts.
Ubersteigen und Tragen von Handgeriten,
Gehen mit einem Partner.
— Drzehen:
Im Ballenstand, im Hockstand.
— Springen:
Einfache Sprungformen.
Strecksprung.
Pferdchensprung.
Spreizsprung, Hocksprung {auch als Abgang).
— Halten:
Ausfallschritt,
Hockstand.
Schwebesitz,
Standwaage.

Einfache Ubungsverbindungen aus dynamischen
und statischen Formen.

Verwenden von Turnbinken und niederen

Schwebebalken!

Umgang mit Geriten:

Geriite selbstindig und sachgerecht auf- und
abbauen. Benennung der wichtigsten Gerite und
Ubungen in der Fachsprache.

Helfen und Sichern:
Partnerhilfe richtig anwenden.
Erlernen von entsprechenden Hilfeleistungen
(zB Klammergriff, Drehgriff, .. ). _
Erkennen spezifischer Unfallgefahren (nicht
sinnvoll auspelegte Masten, nicht gesicherte
Gerite, ungenitgende Sicherheitsabstinde, . . .).

Leichtathletik
Lauf:

Ubungen zur Erweiterung der Bewegungserfah-
rung.

Korperlage erfahren, Krafteinsatz, Uncerstiit-
zung durch Schwungmassen erleben und im
Lauf-ABC erarbeiten.

Verbesserung der Lauftechnik

in Bezug

— auf Ausdaver:
Tempogefithl erarbeien, verschiedene Strecken
im richtigen Tempo laufen.



34. Stiick — Ausgegeben am 26. Feber 1985 — Nr. 78

— auf Schnelligkeit:
Reaktion auf verschiedene Signale, Ablauf aus
verschiedenen Stellungen, vor allem aus der
Bauchiage.
Sprintliufe bis zu 60 m.

— auf Gewandtheit:
Liufe tiber niedere Hindernisse und in Staffel-
form.
Liufe im Geldnde (Fahrtenspiel).

Sprung:

Ubungen

— zur Erweiterung der Sprungerfahrung:
Spritnge auf, tiber Hindernisse.

Spriinge nach {zB hochhingenden) Zielen,
von unterschiedlichen Absprunggegebenheiten
(Kastendeckel, Sprunghiigel) mit Richtungsreg-
lern.

Auch im Gelande.

— zur Verbesserung der Sprungkraft:
Mehrspriinge einbeinig und beidbeinig, Trep-
penspriinge.

— zum Erlernen der Sprungtechnik fiilr Weit- und
Hochsprung:

Spriinge mit Gelindehilfe.
Spriinge mit Richtungsregler.

Aus der Zone, mit verkirztem Anlauf zum Erle-
ben verschiedenen Absprungverhaltens (beid-
beinig, einbeinig, vom Stand, mit Anlauf, gera-
der Anlauf, Bogenlauf, Absprung lattenniheres,
lattenferneres Bein).

Versuche im Stabspringen.

Wurf:
Ubungen
zur Erweiterung der Wurferfahrung (Schiagwurf):

Mit verschiedenen Geriten (kleine, grofle Bille,
Steine, Staffelhslzer).

Mit verschiedenen Griffarten.
Auf Weite, auf Hohe, in die Tiefe (prellen).

Beidarmig, einarmig.

zur Verbesserung der Wurftechnik:
Zielwiirfe, Weitwiirfe aus dem Stand, mit ver-
kiirztem Anlauf, mit Impulsschritt.
Schwimmen
Bewegen im, unter und ins Wasser:

Wassergewdhnungs-, Auftriebs- und Gleitilbun-
gen.

Ubungen mit Auftriebshilfen.
Ubungen mit Geriten (Bille, Ringe, Stibe, .. .).

Verschiedene Maglichkeiten der Fortbewegung
(Schwimmarten; auch mit Flossen).
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Figurenlegen.,

Tauchen mit und ohne Hilfsmiteel.
Streckentauchen bis etwa 10 m.
Tieftauchen bis etwa 2 m.

Springen vom Beckenrand und Sprungbreu {(zB
Wasserbombe, Fuflsprung, .. ).

Spielen im Wasser:

Kleine Spiele, zB Lauf-, Fang- und Tauchspiele,
Spiele mit Billen und anderen Geriiten {(auch in
Staffelform).

Wassergymnastik.

Vorformen des Wasserballs (zB Ballfithren, Wer-
fen, Zuspiel, Freischwimmen, . . .}.

Schnellschwimmen:
Bis zu 3 Schwimmtechniken.
Bis zu 50 m (auch Staffeln).
Starten und Wenden.

Wettkampfbestimmungen.

Wasserspringen:
Fufispriinge aus groferer Hohe.
Einfache Drehspriinge vom 1-m-Brett.
Einfache kopfwirtige Spriinge vom 1-m- bis
3-m-Breu.
Dauerschwimmen:

Allenfalls Freischwimmer- und Fahrtenschwim-
merabzeichen.

Spezifische Kenntnisse:

Erkennen und Vermeiden subjektiver und objek-
tiver Gefahren Baderegeli.

Gymnastik und Tanz
Bewegen:
Gymnastische Grundformen:
Laufen, Gehen, Hiipfen, Springen, Federn.

Auch unter Verwendung von Musik, Kérper-
und Rhythmusinstrumenten (zB  Klacschen,
Stampfen, Tamburin).

Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-

formen.

Bewegen mit Geriten:

Handgeritspezifische Techniken: zB Drehen,
Werfen und Fangen, Rollen, Prellen.
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In ridumlich-zeitlicher Gestaltung, als Einzel-
oder Gruppengestaltung in freier und gebunde-
ner Form.

Auch unter Verwendung von Musik, Korper-
und Rhythmusinstrumenten (zB  Klatschen,
Stampfen, Tamburin).

Riumliche und zeitliche Verbindung der Grund-
formen.

Spielen:

Spiele mit Objekten und Materialien (zB Zeitun-
gen, Luftballons, Tiicher).

Spielerisch-tinzerische Korpererfahrungen (zB
Spiegelbild, Frage-Antwort-Spiel, Fithren — Fol-
gen).

Improvisation: zB Darstellungsaufgaben, szeni-
sche Gestaltung, Umsetzung von Musik und
Rhythmus in Bewegung, Verbindung von Musik,
Sprache und Bewegung.

Singspiele und Reigenttinze,

Tanzformen:

Volkstinze, ,,Jazzgymnastik™, selbstgefundene
Tinze, ...

Skilauf/Alpin (nicht in Schulen mit alpinem
Schwerpunkt)

Bewegen und Spielen im Schnee:
Gehen, Laufen, Steigen, Umtreten, . .,

Auch in verschiedenen Schneearten und Gelin-
deformen.

Schuflfahren, Pflugfahren, Pflugbogen, Schwin-

gen.
Stiirzen lernen.

Vorformen der Skikunststiicke, zB Pflugbogen
ritckwirts, Skiwalzer,

Geschicklichkeitsparcours,

Sportlicher Skilauf:

Technikprogramm  (Riesentorlauf, Torlauf,
Gelandefahrten, . . ).

Pistenregeln, Gerdtekunde, Hinweise auf alpine
Gefahren.

Kenntnisse iiber Tore und Torkombinationen
sowie Wettkampfbestimmungen.

Tourenskilauf:
Skiwanderungen, Skitouren.

Kenntnisse itber Routenwahl bei Aufstieg und
Abstieg und iiber Gefahren der Bergwelt.

Skitauf/Nordisch (nicht in Schulen mit nor-
dischem Schwerpunks: Skilanglauf)

Bewegen und Spielen:
— Gehen, Laufen, ...

Innerhalb und auflerhalb des verspurten Gelin-
des.

— Skiwandern, Skiorientierungsiauf mit einfachen

Aufgaben,

— Technikparcours,
— Ausdauerspiele.

Erernen der Grundtechniken:
— Diagonalschn,

— Aufstieg,

— Abfahren,

— Bremsen.

Allenfalls Wettkampfformen (auf Strecken bis 4 km
Linge):

— Technikwettkampf,

— Speziallanglauf,

— Staffellauf.

Eislauf

Bewegen auf dem Eis:

Gewshnungsibungen:

Stehen, Gehen (vorwiirts und riickwirts), Absto-
flen;

Laufen (an und ven der Bande weg});
Pflugbremse, T-Bremse;

Gleiten {ein- und beidseitig), Springen.
Rhythmisches Bewegen mit und ohne Musik,

Spielen auf dem Eis:

Kleine Spicle, zB Laufspiele (Gegenliufe, Kreis-
laufe), Staffeln, Spiele mit Gertiten {Zauber-
schnur).

Vorformen des Eishockey (Ringhockey).

Eisschnellauf:

Kreis- und Hindernisbahnen.

Eiskunstauf:

Pflicht- und Kurfiguren, zB Bogen, Pirouetten,
Spriinge (Kadett).

Klassenlauf,

Eistanz:

Beistellschritt im %- und %-Tak:.
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Orientierungswandern/Orientie-
rungslaufen

Spielerisches Forbewegen in gelindeangepafiter
Form (Fahrtenspiel):

Gehen, Laufen (Traben, Treiben, . . .), Springen,
Kriechen, ...
Gelindespiele:
Verstecken, Abpassen, Fuchsjagd, ...
Einfache Orientierungsaufgaben.
Orientieren in und an der Umgebung (zB Him-
melsrichtungen, Naturobjekte, Kulturgrenzen, . . ).
Schitzen von Entfernungen, . . .
Mit naturbezogenen Aufgabenstellungen.
Laufen in Gruppen und einzeln.

Mit kinstlichen Hilfsmitteln (Skizzen, Pli-
nen, .. ).

Gegebenenfalls Erweiterung durch das Fortbe-
wegen mit Sporigeriten {Langlaufski, Rodel,
Schlittschuh, Fahread, . . ).

Berticksichugung der zusitzlichen sportgerir-
und umwelispezifischen Erfordernisse und Gege-
benhenen!

Alenfalls Gruppen- und Einzelbewerbe:

Gruppenbezogenes Abstinumen der Leistungsan-
forderungen.

QOrientierungswandern.

Orientierungslauf.

Fachspezifische Informationen
Kenntnisse von

Kriterien fiir eine gute Bewegungsausfiihrung
{Bewegungslernen):

Voraussetzungen fiir eine Leistungssteigerung:

zB PlanmiBiges Uben, Belastbarkeir, Zusammen-
hang von Training und Leistung.

Regetkunde  und  Wettkampfbestimmungen,
Ubungsstitten, Leistungsabnahme.
Grundla-gen der Marterialkunde und Material-
pllege:

Instandsetzung der Laufflichen.

Feilen und Schieifen der Kanten nach den jewei-
ligen Pistenverhiltnissen.

Sauberung des Gerites.

Wachsen: Erkennen der richtigen Mixwur und
der verschiedenen Anwendungsméglichkeiten.
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Funktion, Einstellung und Wartung der Bindun-
gen.

Pflege der Schuhe.

Verpackung der Ski und sachgemifler Trans-
port.

Umgang mit verschiedenen Werkzeugen, Geri-
ten.

B. Schwerpunktausbildung

a)Spezielle Kondition
1. und 2. Klasse

Dieser Bereich wird in eigenen Leistungsgruppen
angeboten, die klasseniibergreifend gebildet wer-
den kitnnen und die das Alter, das motorische Lei-
stungsniveau, die physische und psychische Reife
der Schiiler zu beriicksichtigen haben.

Gewdhnung an regelmifliges Training durch einfa-
che und spielerische Ubungen.

Schulung der Atemtechnik.

Gezielte Ubungen zur Verbesserung der motori-
schen Grundeigenschaften {(auch beim Skilauf), wie
bei der

Ausdauer

durch Laufen in ebenem und leicht geneigtem
Gelande, durch Fahrt- und Laufspiele, durch
Gymnastik (auch mit Musik), allenfalls Bewe-
gungsiinderungen.

Kraft

durch Zweckgymnasuk, vorbereitende Ubungen
und allgemeine Kraftiibungen vielfiltiger An,
durch Lauf- und Sprungibungen im Gelinde
und in der Halle, Zirkeltraining mit Ubungen Fir
die wichtigsten Muskelgruppen, durch Partner-
iibungen (zB den Kriften angemessene Ubungen
vorwiegend im Zichen und Schieben).

Gelenkigkeit

durch passive und aktive Ubungen zur Erweite-
rung des Bewegungsumfanges in den fir den
Skilauf wichtigsten Gelenken, Erarbeiten von for
den Skilauf typischen Gelenkigkeitsmuster.

Schnelligkeit

durch Kurzsireckenliufe, Antritte und Start-
tibungen aus verschiedenen Ausgangslagen,
durch Formen des Zirkeltrainings mit ausrei-
chenden Erholungsphasen sowie durch Reak-
uonsibungen auf optische und akustische Si-
gnale.

Gleichgewicht

durch verschiedene Ubungen am Boden und auf
Geridten, wie Langbank, Schwebebalken, Tram-
polin; auch im Gelinde; durch Partneriibungen
und Balanceibungen in verschiedenen Formen.
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Gewandtheit end Geschicklichkeit

durch Uberwindung vielfsltiger Hindernisse mit
verschiedenster Aufgabenstellung, durch Ubun-
gen am Federtuch, durch Spiele mit hohen
Anforderungen an Ubersicht und Erfassen der

Situation.

bySkisportiiche Ausbildung

ba) Skisportiiche Ausbildung (fur
Schuien mit alpinem Schwerpunkn)
1.und 2. Klasse:

Fahren von verschiedenen Schwungarten im Wech-
sel von grofleren und kleineren Schwungradien.

Stockeinsatz als Beschieunigungs-, als Stittz- und
Entlastungshilfe bei der Auslésung von Schwiingen
{Hoch- und Tiefentlastung).

Besondere Ubungen zur Festigung des Grundver-
haltens, der schneidenden Skifithrung, des Kanten-
abstofles sowie des Rhythmuswechsels.

Im freien Skilauf Befahren von mitelschwerem bis
schwerem Gelidnde bei verschiedenen Schneearten,
allenfalls Gelindespriinge.

Situationsgerechte Anwendung von Schwungfor-
men unter Tempominderung und Temposteige-
rung.

Behecrschtes Fahren im Gelinde (Gelindewahl,
Gelandehilte, Fahren in der Buckelpiste).

Erkennen richtiger und falscher Bewegungsmuster
be: sich und anderen.

Renntechnikschulung auch mit Hilfe der Torstan-
gen.

Schulen der Start- und Zieleinlauftechniken.
Anleitung zum Streckenstudium.

Fahrer von wettkampfihnlichen Liufen in rennmi-
fligem Tempo auch mit Zeitnehmung.

Teilnahme an alters- und leistungsadiiquaten Ren-
nen.

bb) Skisportliche Ausbildung (ftr
Schulen mit Nordischem Schwer-
punkt: Langlauf)

l.und 2. Klasse:

Gewdhnung an das Gerit durch Ubungen inner-
halb und auflerhalb des verspurten Geldndes.

Diagonalschritt in Grobform:

Etlernen der Phasen des Diagonalschrittes {freies
Gleiten, Druckpunktnehmen, Abstof}),

Diagonalschritt mit und ohne Stockarbeit,

Diagonalschritt im Anstieg.
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Doppelstockschub:

Doppelstockschub mit und ohne Zwischen-
schritt,

Doppelstockschub mit Schrittansatz.

Schlittschuhschritt:

Schlittschuhschritte in leicht fallendem Gelinde
ohne Spur,

Schlittschuhschritte in ebenem Gelinde mit
Beachtung der Abstofiphase und der Gleitphase,

Einseitiger Schlittschuhschrite.

Steile Anstiege:

Gritenschritt, Treppenschritt, Sprungschrit,

Halbgritenschrits.

Abtahrten:
Abfahren im Gelidnde chne Spur,
Abfahren in der Langlaufspur,

Pflug als Maglichkeit der Tempominderung bei
steilen Abfahren,

Bogentreten.

Gelindeanpassung durch Technikwechsel:

Uberginge: Diagonalschrit — Doppelstock-
schub;
Doppelstockschub  —  Diagonal-
schritt;

Diagonalschritt — Gritenschritt,;
Gritenschritt — Diagonalschrit;
Uberginge von cbenem Geldnde in
eine kurze steile Steigung und
umgekehrt;

Ausntitzung von Bodenwellen.

Renntechnikschulung durch Herstellung  wen-
kampfmifliger Bedingungen.

Stellung der Ubergabe bei Staffelliufen.

Teilnahme an alters~ und leistungsadiquaten Weu-
kimpfen.

bc) Skisportliche Ausbildung (fir
Schulen mit Nordischem Schwer-
punk:: Sprunglauf)

1.und 2. Klasse:

Sammeln spezieller Bewegungserfahrungen fir den
Sprunglauf.

Ubungen zum Erlernen der grundlegenden techni-
schen Fertigkeiten:

Anfahrt — Absprung — Luftfahrt.
Aufsprung — Ausfahrt.

Imitationsiibungen fiir den Sprunglauf.
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Gelindespriinge und Spritnge uber kleine Schanzen
(5 bis 15 m).

Erlemen der Grobform.
Springen unter wettkampfahmlichen Bedingungen.
Verbesserung der Grobform.

Ubergang zur Feinformung der technischen Ele-
mente.

Verbesserung der Koordination der Bewegungsab-
liufe von der Anfahrt bis zur Ausfahrt.

Anfahrtsstrecke — Absprung — Luftfahrt -— Lan-
dung.

Langsame Gewshnung an grofiere Weiten {30 bis
50 m).

Hinfithren zu Ruhe- und Konzentrationstibungen.
Allenfalls mentales Training.

Teilnahme an alters- und leistungsadiquaten Weut-
kimpfen.

Didaktische Grundsiitze:

Es wird ausdriicklich darauf verwiesen, dafl die
im allgemeinen Teil des Lehrplanes enthaltenen
Grundsitze in den einzelnen Unterrichisgegenstin-
den in sachgerechter Weise zu verfolgen sind.

Bei der Wahl des Lehrvorganges sowie bei der
Feststellung der Anforderungen sind besonders das
motorische Entwicklungs- und Leistungsniveau zu
beriicksichtigen (Einholen von Informationen,
Erhebung des Leistungsstandes).

Die Lehrstoffhinweise stellen ein entwicklungs-
gemifles Ubungsangebot dar, das wegen der unter-
schiedlichen drtlichen Verhilnisse, wie Ubungs-
stitten, der klimatischen Bedingungen und Land-
schaft, offen gehalten ist (Rahmenlehrplan).

Es ist die Aufgabe der Leibeserzieher, den Unter-
nicht der jeweiligen pidagogischen Situation anzu-
passen; itber die skisportliche Spezialisierung hin-
aus mufl aber eine allgemeine sportliche Aushil-
dung gesichert sein: Eine vielfiltige Ausbildung im
Bereich der Motorischen Grundlagen schaffr die
besten Voraussetzungen fiir Boden- und Gerdittur-
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nen, in der Leichtathletik, in der Gymnastik bei den
Tinzen, in den Spielen und anderen Ubungszwei-
gen.

Ankniipfend an unmittelbare Gelegenheiten, die
sich im praktischen Unterricht ergeben, aber auch
in gelegentlichen Zusammenfassungen bestimmier
Bereiche sind die Gesundheitslehre zu behandeln
und fachspezifische Informationen zu geben,

Bet der Durchfithrung von Eignungspriifungen
sind vor allem der Ausbildungsstand im Bereich der
Motorischen Grundlagen und angemessene ski-
technische Voraussetzungen zu tiberpriifen.

In Schulen, in welchen die Skihauptschiiler im
normalen Klassenverband der Hauptschule inte-
griert sind, soll eine Wochenstunde Leibestibungen
zur Hebung der Gemeinschaft im Klassenverband
absolviert werden.

Die enge Verbindung mit dem Rennsport und
die Ausrichtung der Ausbildung auf die rennsportli-
chen Erfordernisse machen eine Einteilung der Jah-
resplanung in drei Perioden (Vorbereitungsperiode,
Wettkampfperiode und Ubergangsperiode) erfor-
derlich. Diese Dreiteflung im Ausbildungsgang und
in der mit dem Sporterfordernis zusammenhingen-
den Belastung der Schiiler bedingen unterschiedli-
che Wochenstundenzahlen im Gegenstand Leibes-
ibungen in den drei Perioden. Umschichtungen
unter Finhaltung der Gesamtjahresstundenzahl
sind daher moglich.

Mafivolle Teilnahme an Wettkiimpfen, bei wel-
chen die Schiiler als Vereinsangehorige starten,
aber von Lehrern (Trainern} der Skihauptschule
betreut werden, wire anzusireben. Uber die Aus-
richtung auf Leistungssport hiraus soll auch in der
Skiausbildung der dem kindlichen und jugendli-
chen Wesen entsprechende spielerische Charakeer
des Sports nicht verloren gehen.

Im Hinblick auf die vermehrie physische und
psychische Belastung der Schiiler ist eine intensive
arztliche Betreuung sicherzustellen.

Der Forderunterricht in der Skihauptschule stellt
einen wesentlichen Beitrag zur Erreichung des Aus-
bildungszieles dar. Durch ihn erhalten die in der
Sportausitbung stark belasteten Schiiler Gelegen-
heit, thr Wissen zu vertiefen, thre Haus- und Lern-
aufgaben unter Anleitung von Lehrern zu machen.
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Widerruf ist nur mit Wirkung fiir das Ende des Kalen-
derjahres méglich. Er muB, um wirksam zu sein, spatestens am
15. Dezember bei der Abonnementstelle des Verlages der Osterreichischen
Staatsdruckerei, 1037 Wien, Rennweg 12 a, einlangen.

Die Zustellung des Bundesgessizblattes erfolgt erst nach Entrichtung des
Bezugspreises. Die Bezieher werden, um keine Verzdgerung in der Zustel-
lung eintreten zu lassen, eingeladen, den Bezugspreis umgehend zu Gber-
weisen.

Ersatze tir abgangige oder mangelhaft zugekommene Stlicke des Bundes-
gesetzblattes sind binnen drei Monaten nach dem Erscheinen unmittelbar
bei der Abonnementstelle des Verlages der Osterreichischen Staatsdrucke-
rei, 1037 Wien, Rennweg 12a, Tel. 78 76 31 —39/294 Durchwahl, anzufor-
dern, Nach Ablauf dieses Zeitraumes werden Stiicke des Bundesgesetzblat-
tes ausnahmslos nur gegen Entrichtung des Verkaufspreises abgegeben.

Druck der Osterreichischen Staatsdruckeret



