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163. Stiick

412, Verordnung: Anderung der Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der Haupt-
schule und der Sonderschulen erlassen werden

412, Verordnung des Bundesministers fiir
Unterricht und Kunst vom 22. Juni 1983, mit

der die Verordnung, mit welcher die Lehrpline
der Volksschule, der Hauptschule und der

Sonderschulen erlassen werden, geindert wird

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes,
BGBL. Nr. 242/1962, zuletzt geindert durch das
Bundesgesetz BGBl. Nr. 365/1982, insbesondere
dessen §§ 6, 10 und 23, wird verordnet:

ARTIKEL I

Die Verordnung des Bundesministers fiir Unter-
richt vom 4. Juni 1963, BGBL. Nr. 134, mit welcher
die Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule
und der Sonderschulen erlassen werden, zuletzt
geindert durch die Verordnung BGBL
Nr. 238/1982 wird wie folgt gedndert:

~ 1.Im Art. I § 3 Abs. 2 haben der erste und zweite
Satz zu lauten:

,»Fur die Sonderschule fiir kérperbehinderte Kin-
der gilt je nach dem Alter und der Bildungsfihig-
keit der Schiiler der Lehrplan der Volksschule, der
Hauptschule, des Polytechnischen Lehrganges oder
einer Sonderschule anderer Art, mit der Mafigabe,
daf der Pflichtgegenstand Leibestibungen als ver-
bindliche Ubung Leibesibungen zu fithren ist,
wobei der Lehrplan des Pflichtgegenstandes als
anzustrebendes Richtmafl gilt. Uber die in der
jeweiligen Stundentafel vorgesehene Gesamtstun-
denzahl hinaus werden fiir die Vorschulstufe zwei,
fur die 1. bis 4. Schulstufe vier, fur die 5. bis

7. Schulstufe drei und fur die 8. Schulstufe zwei
Wochenstunden fiir. therapeutische und funktio-
nelle Ubungen, die der Behinderung der Schiiler
entsprechen, festgesetzt.

2. Im Art. 1§ 3 Abs. 4 hat der zweite Satz zu lau-
ten:

»Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorge-
sehene Gesamtstundenzahl hinaus werden fiir die
Vorschulstufe zwei, fiir die 1. bis 4. Schulstufe je
drei und fiir die 5. bis 8. Schulstufe je zwei
Wochenstunden fiir therapeutische und funktio-
nelle Ubungen festgesetzt.

3. Im Art. I §3 ist nach dem Abs. 8 folgender
Abs. 9 einzufiigen:

»(9) Fiir Kurse zur Feststellung der Sonderschul-
bediirftigkeit gemifl § 25 Abs. 6 des Schulorganisa-
tionsgesetzes filr Schiller an Volks- und Haupt-
schulen, beziiglich deren ein Verfahren gemifl § 8.
des Schulpflichtgesetzes eingeleitet wurde, wird das
Stundenausmafl mit zwei Wochenstunden je Kurs
festgesetzt. Die Kursdauer darf den Zeitraum von
der Antragstellung an den Bezirksschulrat bis zur
Entscheidung tiber die Sonderschulaufnahme, ling-
stens jedoch das Ausmafl von dret Monaten nicht
iberschreiten.

4. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule),
Erster Teil (Allgemeine Bestimmungen und didakui-
sche Grundsitze) ist im Abschnitt A (Allgemeine
Bestimmungen) vor der Uberschrift ,,1. Art und
Gliederung des Lehrplanes einzufiigen:

»I. ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN FUR DIE VORSCHULSTUFE
1. Art und Funktion des Lehrplanes

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist die Planungsgrundlage fiir die Arbeit in der Vorschul-
stufe der Lehrplan. Wegen des kompensatorischen Charakters dieser Schulstufe wird im Lehrplan eine
umfassende Aufgabenbeschreibung der vorschulischen Erziehung vorgenommen. Er ist als Planungskon-
zept angelegt, das dem Lehrer in der Auswahl der Aufgaben und Inhalte ein Eingehen auf die individuel-
len Bedurfnisse und Voraussetzungen der Kinder und die besonderen Gegebenheiten in der jeweiligen
Vorschulklasse (Vorschulgruppe) erméglicht.
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2. Verbindliche Ubungen

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist der Lehrstoff der Vorschulstufe im Lehrplan nach ver-
bindlichen Ubungen gegliedert. Diese Gliederung der Lehrplanangebote in verbindliche Ubungen und
deren weitere Untergliederung in Teilbereiche weist den Lehrer auf die Vielseitigkeit seiner Aufgaben hin
und zielt auf die Ausgewogenheit des Bildungsangebotes.

Bei der Arbeit in der Vorschulstufe ist von einer strengen Scheidung des Lehrstoffes nach verbindli-
chen Ubungen Abstand zu nehmen, vielmehr ist deren enge Verklammerung sicherzustellen. Die konkrete
Lernsituation hat auf die schulischen und auflerschulischen Erlebnisse, Erfahrungen und Interessen der
Kinder Bezug zu nehmen. Lernanlisse ergeben sich aus kindnahen Sach- und Lebensbereichen.

3. Planung der Jahresarbeit

Jeder Lehrer hat seiner Arbeit in der Vorschulklasse (Vorschulgruppe) eine Planung zugrunde zu
legen, welche kontinuierlich im Hinblick auf die spezielle Situation seiner Klasse (Gruppe) zu entwickeln
ist. Angebotene Jahrespline dienen dem Lehrer als Hilfe fir diese Planungsentscheidungen.

Die Planung der Jahresarbeit fiir eine Vorschulklasse (Vorschulgruppe) verlangt vom Lehrer beson-
dere Uberlegungen hinsichtlich flexibler Gestaltung von Lernsituationen und individueller Férdermafinah-
men. In dieser Planung sind sowohl die Inhalte der einzelnen verbindlichen Ubungen aufzunehmen, die
allen Kindern angeboten werden sollen, als auch die speziellen Lernangebote zur differenzierenden und
individualisierenden Forderung einzelner Schiler und Schillergruppen.

4, Vorschulgruppen

Gemifl § 12 Abs. 2 des Schulorganisationsgesetzes sind an den Volksschulen nach Maglichkeit Vor-
schulklassen oder Vorschulgruppen einzurichten. Vorschulklassen sind an allen Schultagen, Vorschul-
gruppen an drei oder zwei Schultagen einer Woche zu fithren.

Unabhingig von den unterschiedlichen organisatorischen Bestimmungen ist im Wege der Arbeitspla-
nung sicherzustellen, daf} auch in der Vorschulgruppe die wesentlichen Ziele des Lehrplanes der Vorschul-
stufe, wie sie insbesondere in den Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen verbindlichen Ubungen ihren
Ausdruck finden, beriicksichtigt werden.

5. Lernorganisation auf der Vorschulstufe

Bei der Planung und Gestaltung des Schultages ist auf eine entsprechende Rhythmisierung zu achten.
Dabei ist auf den Wechsel der Lernbereiche, der individuellen und sozialen Lernphasen (Wechsel der
Sozialformen) und der Arbeits- und Pausenzeiten Bedacht zu nehmen.

Innerhalb und in der Wechselwirkung der Lernbereiche ist auf Ausgewogenheit der kognitiven, affek-
tiven und psychomotorischen Lerndimensionen zu achten.

Auf Grund der besonderen psychischen und sozialen Situation der Kinder der Vorschulstufe beginnt
der Schultag insbesondere in den ersten Monaten des Unterrichtsjahres mit einer Phase freien Spielens. Bei
der Dauer der Lernphasen sowie beim Ubergang zu neuen Aktivititen ist auf die Belastbarkeit der Kinder
bzw. auf die Einplanung von entsprechend gestalteten Erholungsphasen Riicksicht zu nehmen. Der Grofi-
teil der zur Verfiigung stehenden Zeit eines Schultages ist fiir die Kleingruppenaktivititen vorzusehen;
dies ermoglicht den Kindern die Betitigung in unterschiedlichen Lernbereichen sowie ein Nebeneinander
von verschiedenen didaktischen Grundformen (Arbeit und Spiel).

Kleingruppenaktivititen stellen eine besonders geeignete Form der Aktivierung und Motivierung der
Schiiler dar und bieten dem Lehrer Gelegenheit zur individuellen Férderung von Schilern.

Fur die Durchfithrung der Kleingruppenaktivititen, aber auch filr gemeinsames Tun der Klasse
(Gruppe), kommt der Einrichtung und Gestaltung des Raumes — auch im Hinblick auf das Bewegungsbe-
ditrfnis der Kinder — besondere Bedeutung zu. Durch eine entsprechende Ausstattung wird der Klassen-
raum zu einer kindgemiflen Lern- und Lebensstitte. Dafitr ist zumindestens eine Aufgliederung in Spiel-,
Bau- und Leseecke mit den entsprechenden Spiel- und Arbeitsmitteln erforderlich.

Gezielte Fordermafinahmen dtirfen grundsitzlich nicht zu Leistungsdruck und Uberforderung
fuhren. Dies erfordert genaue Beobachtung und setzt beim Lehrer grofles Verstindnis fiir kognitive, physi-
sche, emotionale und soziale Belastbarkeit der Kinder voraus. Hausaufgaben sind auf dieser Stufe nicht zu
geben.

Zum Beobachten, Erkunden und Kliren von Sachverhalten kommt den unmittelbaren Begegnungen
mit der Wirklichkeit auch aufierhalb des Schulhauses besondere Bedeutung zu; in diesem Zusammenhang
kommt den Lehrausgingen grofles Gewicht zu,
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6. Zusammenarbeit mit Erzichungsberechtigten, schulischen und aulerschulischen Einrichtungen

Im Hinblick auf die Aufgaben der Vorschulstufe ist der enge Kontakt zwischen Lehrer und Eltern
besonders wichtig. Hiebei hat der Lehrer die Eltern insbesondere iiber Mafinahmen zu beraten, die die
Gesamtentwicklung des Kindes fordern, sodafl die Schulreife in vollem Ausmafl erreicht werden kann.
Diese Zusammenarbeit wird in besonderem Mafle geférdert, wenn die Eltern auch an der Gestaltung schu-
lischer Aktivititen mitwirken.

Fir die individuelle Férderung der Kinder in der Vorschulstufe ist auch die Kooperation der Lehrer
mit anderen Einrichtungen erforderlich. Besonders wichtig ist die Kontaktnahme mit dem Kindergarten
und der 1. Schulstufe der Grundschule. Wertvolle Hilfestellung kann durch den schulpsychologischen
Dienst, den Schularzt und gegebenenfalls durch den Sprachheiliehrer erfolgen.

II. ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN FUR DIE GRUNDSCHULE UND VOLKSSCHULOBER-
STUFE*

5. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule), Erster Teil (Allgemeine Bestimmungen und didakui-
sche Grundsitze) ist dem Abschnitt B (Didaktische Grundsitze) folgende Z 8 anzufiigen:

»8. Didaktische Grundsitze fiir die Vorschulstufe

Bei der Arbeit des Lehrers in der Vorschulstufe ist
das Aufgreifen von Lerngelegenheiten,
das Arrangieren von Lernsituationen und
das Organisieren von Lermprozessen

von besonderer Bedeutung.

Fur das Lernen der Schiiler sind dabei folgende Grundsitze zu beachten:

— Ausgehen vom individuellen Entwicklungsstand und von der Lerngeschichte des Kindes
— Beriicksichtigung der Gesamtpers&nlichkeit des Kindes

— Soziales Lernen

— Erlebnisbetontes und anschauliches Lernen

— Spielorientiertes handelndes Lernen

— Erfahrungsoffenes Lernen

— Behutsames Ordnen und Sichern von Lernerfahrungen.*

6. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) hat die Uberschrift des Zweiten Teiles zu lauten:
»GESAMTSTUNDENZAHL UND STUNDENAUSMASS DER PFLICHTGEGENSTANDE, DER

VERBINDLICHEN UBUNGEN, DES FORDERUNTERRICHTES, DER FREIGEGENSTANDE
UND UNVERBINDLICHEN UBUNGEN*“

7. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule), Zweiter Teil, ist der bisherige Unterabschnitt b (Stun-
dentafel der Volksschuloberstufe) mit ,,c* zu bezeichnen und haben an dié Stelle des Unterabschnitts a
(Stundentafeln der Grundschule) folgende Unterabschnitte zu treten:

a) Stundentafel der Vorschulstufe:

Verbindliche Ubungen Klasse = Gruppe 3 Tg. Gruppe 2 Tg.

Religion ... ente it 2 1 1
Sachbegegnung ......coiiiiiiiii e 1,5 1
Verkehrserziehung ........... ... ... i i, 0,5 0,5 } 1
Spracheund Sprechen..........c.coiviviiiiiinneiinnnn.. 3,5 2 2
Mathem. Fritherziehung ..................... e 1,5 1 0,5
Singenund Musizieren . ....... ... .. i i 1,5 1
Rhythm.-musik. Erziehung. ..., 1 1 } 0,5
Bildn.Gestalten .. .......ciitiiii i i i i 1 0,5 0,5
Werkerziehung . ... ..o i ittt 1 0,5 0,5
Leibesibungen......................... e 4 2 1
R+ T RO 2,5 1,5 1

Gesamtwochenstundenzahl ............... ... ... ... ..... 20 12 8
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Bemerkungen zur Stundentafel der Vorschulstufe:

Die in der Stundentafel fiir die einzelnen verbindlichen Ubungen angefithrten Wochenstunden sind
als Richtmaf aufzufassen, wobei die Aufteilung der zur Verfiigung stehenden Zeit auf kleinere Lernse-
quenzen dem Lehrer tiberlassen bleibt.

b) Stundentafel der Grundschule
aa) Stundentafel 1

Schulstufen und Wochenstunden

Pflichtgegenstiinde 1. 2. 3. 4.
Religion ... ..ot ittt eiaaanens 2 2 2 2
Sachunterricht . ... ... e 3 3 3 3
Deutsch, Lesen, Schreiben ............ccciiiiiiiin.., 7 7 —_ -
Deutsch, Lesen ..oovvniriii ittt e e creeenannns — — 7 7
Mathemauk .. ... o 4 4 4 4
Musikerziehung........coo ittt e e 1 1 1 1
Bildnerische Erziehung ... ........... oo, 1 1 - -
Bildn. Erziehung, Schreiben . ......... ... ooioiiiiilL, 2 2
Werkerziehung ........cooviiiiiiiiiii i, 1 1 2 2
Leibesibungen . . .. ..coniinieeit it 2 2 3 3

Verbindliche Ubungen
Lebende Fremdsprache ...l — - 1 1
Verkehrserziehung . ...t iiii i x?) - xY) -
Gesamtwochenstundenzahl ..................... ... ..., 21 21 25 25
Forderunterricht . ... . .civtiiitiiiiin ittt nans 1 1 1 1
Unverbindliche Ubungen

Chorgesang .....ooviiiii ittt 1 1 1 |
Spielmusik ... ... i 1 1 1 1
Leibestibungen . ........oiieiii i i 2 2 2 2
Schulspiel ........oovviiiiiat, et - — 1 1

1) 10 Jahresstunden, die im Rahmen der gesamtunterrichtlichen Planung der Lernzeiten fiir die einzelnen Unter-
richtsgegenstinde zu beridcksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht verindert.

bb) Stundentafel 2

Schulstufen und Wochenstunden

Pflichtgegenstinde 1. 2. 3. 4.
Religion ..o i iiiie i e iienaes 2 2 2 2
Sachunterricht .. ... ... iiiiiiiiiiii it 3 3 3 3
Deutsch, Lesen, Schretben ..........ccvviiiviiinnen... 7 7 —_ —_
Deutsch,Lesen ....ovviiittiiiiiriiiienrnrnneeens - —_ 6 8
Mathematik ... ... .o e e 4 4 4 4
Musikerziehung. ... ..ot i 1 1 1 1
Bildnerische Erziehung . .........oooiiiiinii i, 1 i - -
Bildn. Erziehung, Schreiben ......... ... ... ..o L. - - 2 2
Werkerziehung ..., — 2 2 2
Leibestbungen. ... oot e 2 2 3 3
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Verbindliche Ubungen
Lebende Fremdsprache . ... ... ... ... ... ..., - - 1 1
Verkehrserziehung .......... ... .. it x 1) — x 1) —
Gesamtwochenstundenzahl ...... ... ... ... ... . ... 20 22 24 26
Forderunterricht .......co it 1 1 1 1
Unverbindliche Ubungen
Chorgesang .. ..ot viii i i it e 1 1 1 1
Spielmusik ... e 1 1 1 1
Leibesiibungen .. ....coviiiiirieriniiierrrannnneeneas 2 2 2 2
Schulspiel ... ... e - —_ 1 1

%) 10 Jahresstunden, die im Rahmen der gesamtunterrichtlichen Planung der Lernzeiten fur die einzelnen Unter-
richtsgegenstinde zu bericksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht verindert.

8. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) hat der Dritte Teil zu lauten:

»DRITTER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL UND AUFGABEN DER VOLKSSCHULE

Die Volksschule hat — wie alle 8sterreichischen Schulen — im Sinne des § 2 des Schulorganisations-
gesetzes, BGBL. Nr. 242/1962, die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der Jugend nach den sittli-
chen; religidsen und sozialen Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und Schénen durch
einen ihrer Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Ste hat die
Jugend mit dem filr das Leben und den kiinftigen Beruf erforderlichen Wissen und K8nnen auszustatten
und zum selbsttitigen Bildungserwerb zu erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen, pflichttreuen und verantwortungsbewuf-
ten Gliedern der Gesellschaft und Birgern der demokratischen und bundesstaatlichen Republik Osterreich
herangebildet werden. Sie sollen zu selbstindigem Urteil und sozialem Verstindnis gefithrt, dem politi-
schen und weltanschaulichen Denken anderer aufgeschlossen sowie befihigt werden, am Wirtschafts- und
Kulwrleben Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe an
den gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirken.

Gemif § 9 des Schulorganisationsgesetzes hat die Volksschule in der Vorschulstufe die Aufgabe, jene
Kinder, die in dem betreffenden Kalenderjahr schulpflichtig geworden sind, jedoch nicht die Schulreife
besitzen, und ebenso jene, deren vorzeitige Aufnahme in die 1. Schulstufe widerrufen wurde, im Hinblick
auf die fur die 1. Schulstufe erforderliche Schulreife zu fordern. Die Volksschule hat in den ersten vier
Schulstufen (Grundschule) eine fiir alle Schiiler gemeinsame Elementarbildung zu vermitteln. Die Volks-
schule hat in der 5. bis 8. Schulstufe (Oberstufe) die Aufgabe, eine grundlegende Allgemeinbildung zu ver-
mitteln sowie die Schuler je nach Interesse, Neigung, Begabung und Fihigkeit fiir das Berufsleben und
zum Ubertritt in mittlere Schulen oder in hshere Schulen zu befshigen.

9. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) sind der Fiinfte, Sechste und Siebente Teil als Sechster,
Achter und Neunter Teil zu bezeichnen und ist folgender Funfte Teil einzufigen:

»FUONFTER TEIL

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN, LEHRSTOFF UND DIDAKTISCHE GRUNDSATZE DER
VERBINDLICHEN UBUNGEN DER VORSCHULSTUFE

Sachbegegnung
Bildungs- und Lehraufgaben

Aufgabe der verbindlichen Ubung Sachbegegnung ist das Bewufltmachen sozialer und gegenstindli-
cher Sachverhalte der unmittelbaren Umwelt des Kindes sowie eine allmahliche Erweiterung des Verhal-
tens, des Wissens und Konnens der Lern- und Arbeitsweisen in diesen Bereichen auf Grund eigener Erfah-
rungen.
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Die Schiiler sollen

— ausgehend vom natiirlichen Neugierverhalten zunehmend Bedurfnisse zum Kliren, Deuten und Han-
deln in ihrer sozialen und gegenstindlichen Umwelt entwickeln,

— ihre eigenen Lernerfahrungen durch neue Arbeitsweisen erweitern,

— Entwicklungsriickstinde im Erfassen der unmittelbaren sozialen und gegenstindlichen Umwelt ver-
ringern bzw. aufholen,

— zunehmend befihigt werden, Umwelteindriicke und Erfahrungen zu verbalisieren.

Lehrstoff

Erweiterung der Lebenswelt des Kindes

Orientierung im neuen Lebensraum In kontaktbehaglicher Atmosphire einander vorstellen und ken-
nenlernen
Andere Personen im Schulhaus
Gewdhnung an den neuen Ordnungs-  Schulische Verhaltensformen allmihlich beachten (einander hel-
rahmen fen, fragen, sich melden, ...)
Miteinander spielen und lernen Arbeiten gemeinsam ausfihren
Die Meinung anderer beachten
Spiel- und Arbeitsregeln vereinbaren und beachten, . ..

Sich in det Schule zurechtfinden Einrichtungsgegenstinde;

— Klassenzimmer ihre Lage, ihre Funktion, . ..
Orientierungsspiele

— Schulhaus Riumlichkeiten und ihre Funktion

Orientierungsspiele und -aufgaben
- Auf dem Schulweg — im Schulort  Menschen, Tiere, Fahrzeuge, Gebiude, Straflen, Zeichen, ...
Die Familie als Wohn-, Lebens- und  Familienmitglieder
Wirtschaftsgemeinschaft Das tigliche Zusammenleben
Einander helfen

Wenn ein Baby kommt (Schwangerschaft, Geburt, Siuglingsal-
ter, . ..)

Wirtschaften in der Familie (Geld verdienen, Geld ausgeben)
Unterschiedliche Wohn- und Lebensbedingungen

Das Kind und seine Gesundheit

Der eigene Kérper Die tigliche K&rperpflege;
mdgliche Folgen unterlassener Korperpflege
Teile unseres Korpers
Mit den Sinnesorganen nehmen wir unsere Umwelt wahr
Die Ernidhrung Vom Essen und Trinken; (einseitige Emnihrung — vielseitige
Ernihrung, nicht zuviel essen und trinken, ...)

Woher Lebensmittel kommen

Vom richtigen Umgang mit Lebensmitteln (Obst und Gemtse
waschen, kein unreifes Obst essen, ...)

Gefahren fiir unsere Gesundheit Gefahren in der Wohnung (Haushaltsgerite, elektrischer Strom,
Medikamente, Reinigungsmittel, alkoholische Getrinke,
)
Kranksein Von verschiedenen Krankheiten
Arzt, Zahnarzt, Krankenhaus
Abbau tibertriebener Angste Wovor wir Angst haben

Was man tun kann, wenn man Angst hat

Kind und Arbeitswelt

Arbeiten und Arbeitssuitten Die Arbeit von Mutter und Vater
Es gibt viele Berufe
Wo die Menschen arbeiten
Es gibt viele Moglichkeiten, bei Arbeiten mitzuhelfen
Was wir in unserer Klasse arbeiten kdnnen
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Arbeiten planen und durchfiihren

Begegnung mit Tieren und Pflanzen

um uns

Naturerscheinungen

Natur- und Umweltschutz

Technik hilft uns

Gefahren der Technik

Medien informieren und unterhalten
Medien helfen

Medien verleiten

Tagesablauf

Die Uhr

Grofere Zeitabschnitte

Didaktische Grundsitze

Einkaufspiele
Puppenecke zusammenriumen

Kind und Natur

Kinder betreuen Tiere und Pflanzen und berichten dariiber

(Tiere und Pflanzen in der Wohnung, in der Natur, in der
Klasse, .. .)

Tiere und Pflanzen, die wir beobachtet haben (im Wald, auf der
Wiese, am und im Wasser, ...)

Tiere und Pflanzen bringen Freude, aber auch Gefahren

Finden gemeinsamer Merkmale und Unterschiede (Tiere mit
Federn, Tiere mit Fell, . .. Biume, Striucher, Blumen, ...)

Beobachtungen und einfache Versuche

Tageszeiten (Tag, Nacht)

Himmelskérper

Wetter

Jahreszeiten

Beitrige zum Natur- und Umweltschutz (Tiere pflegen, fiittern
und keinesfalls quilen; Umwelt sauber halten; Pflanzen zie-
hen, pflegen und nicht mutwillig beschidigen, .. .)

Kind und Technik

Ausgewihlte Werkzeuge, Gerite und Maschinen aus der
Umwelt des Kindes

SachgemifBer und vorsichtiger Umgang mit ausgewihlten Werk-
zeugen, Geriten und Maschinen

Die Technik kann auch versagen

Kind und Medien

Bewufltes und genaues Ansehen bzw. Anhdren von Fernseh-
und Radiosendungen, Schallplatten, Zeitschriften, . ..

Medien beniitzen (Geriusche und Téne aufnehmen und wieder-
geben; Herstellen von Folien, Abziigen, .. .)

Anbahnen einer kritischen Haltung beim Gebrauch der Massen-
medien

Kind und Zeit

Unser Tagesablauf

— Tagesablauf vor dem Schuleintritt
— Tagesablauf jetzt (Vergleich)

— Tageszeiten

Die Uhr gibt uns die Zeit an
Verschiedene Uhren

Wochenablauf

Von Eltern und Grofleltern kann man manches aus fritheren
Zeiten erfahren

Woran ich mich noch erinnern kann
Gliedern des Jahresablaufes durch Feste und Feiern

Der Unterricht geht von den sehr unterschiedlichen, gréfitenteils milieubedingten subjektiven Lebens-
und Lernerfahrungen der Kinder aus, hebt sie ins BewuBtsein, verdeutlicht, kldrt und ordnet sie und erwei-
tert sie durch neue Erfahrungen und Einsichten.

Dabei ist auf die Weckung und Pflege der Motivation, auf die Férderung der Wahrnehmungs- und
Handlungsfihigkeit, auf das soziale Lernen, auf die Erweiterung des Sprachgebrauchs sowie auf das
Gewinnen und Sichern von Grundeinsichten besonderer Wert zu legen. In diesem Zusammenhang sind die
zahlreichen Moglichkeiten des Beobachtens, Vergleichens und Erprobens zu konkreten Sachverhalten in

und auflerhalb der Klasse zu niitzen.
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Verkehrserziehung

In der Vorschulstufe soll Verkehrserziehung eine kritische und verantwortungsbewuflte Einstellung

zum Straflenverkehr wecken.

Im einzelnen soll Verkehrserziehung

Lehrstoff

die optische und akustische Wahrnehmungsfshigkeit gezielt fordern,

Motorik, Reaktions- und Konzentrationsvermdgen schulen,

verkehrsgerechtes soziales Verhalten anbahnen,

zu richtigem Verhalten als Fulginger und als Mitfahrer hinfihren

entsprechende Kenntnisse vermitteln,

sowie dazu fithren, Polizei- und Gendarmericbeamte als Helfer anzuerkennen (Abbau von Angst)

Verkehrserziehung als soziales Lernen

Partnerverstindnis  aufbauen und

angstfrei gestalten

Kontaktaufnahme mit Verkehrsteil-
nehmern

Vorbildfunktion anderer Menschen
kritisch sehen und beurteilen

Verstindnis fir die Notwendigkeit
von Verkehrsregeln wecken

Der Schulweg

Das Verkehrsgeschehen unter beson-
deren Bedingungen

Verschiedene Verkehrspartner in verschiedenen Verkehrssitua-
tionen

Behinderte im Verkehrsgeschehen
Einsatzpersorial — Funktionserklirung, ,,Angstabbau®

Verschiedene Méglichkeiten der Kontaktaufnahme besprechen
und im Spiel erfahren (Blickkontakt, Handzeichen, .. .)

Im Spiel und in der Realitit bestimmte (richtige und falsche)
Verhaltensweisen darstellen, verbalisieren und kritisch beur-
teilen

In unterschiedlichen Situationen einfache Verkehrsregeln beob-
achten, tiben und unter dem Gesichtspunkt der gegenseiti-
gen Ricksichtnahme anwenden

Umwelterfahrung

Mein sicherer tiglicher Schulweg (der sichere Umweg)

Maogliche Verinderungen auf dem Schulweg (Witterungsein-
flisse, Licht- und Sicheverhiltnisse, besortdere Verkehrs-
situationen, . . .)

Verinderungen bringen Gefahren fiir alle Verkehrsteilnehmer
(Straflenglitte, Nebel, . . .)

Besondere Reaktionen anderer erwarten (Strafenglitte —
Bremsweg, Nebel — Sichtweite, ..)

Baustelle

Seh- und Hérerziehung

Schulung der optischen und akusti-
schen Wahrehmungsfihigkeit

Schulung des Bewegungssehens

Schitzen von Entfernungen wund

Geschwindigkeiten

Sehen und gesehen werden

Spezifische Zeichen und Signale unterscheiden, bewufit wahr-
nehmen und darauf entsprechend reagieren

Bewegungsabliufe bewuBlt wahmehmen und verfolgen (die
Bewegung eines Fahrzeuges, . ..)

Begriffe kliren: weit — nahe, langsam — schnell, ...

Grofle und Entfernung vergleichen
Verschieden lange Strecken abgehen (Schritte zihlen, schitzen,
Verschiedene Spiele (,,blinde Kuh®, .. )

Bestimmte Situationen besprechen, spielen und in der Realitit
erleben (Dunkelheit — helle Kleidung, ...)
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Bewegungserfahrung — Bewegungserziehung

Kontrolliertes Bewegen

Gleichgewichtsitbungen
Begriffsverstindnis

Schulung des Reaktionsvermdgens

Gehen, laufen, springen, . . . dabei ausweichen, nicht.zusammen-
oder anstoflen

Nebeneinander, hintereinander gehen ...

Jemanden fithren, jemandém folgen (Querverbindung auch zu
Leibesibungen)

Balancetibungen auf Bodenmarkierungen und auf Schntiren und
Binken (Querverbindung auch zu Leibésiibungen)

Rechts — links, oben — unten, vorne — hinten, davor — dahin-
ter, geradeaus — schrig, vorwirts — riickwirts, ...

Vielfiltige Reaktionsibungen (Querverbindung auch zu
rhythmisch-musikalischer Erziehung)

Richtig reagieren lernen (Mutter wartet auf der anderen
Straflenseite, Ball auf der Strafle, ...)

Verhalten im Straflenverkehr

Verkehrsteilnehmer:

Der Mensch als Teilnehmer am Stra-
flenverkehr in verschiedenen Rol-
len

Begegnung verschiedener Verkehrs-
teilnehmer

Verhalen in Unfallsituationen

Verhalten bei der Uberquerung
(grundsitzliches Verhalten)

Uberqueren an gesicherten Ubergin-
gen

Uberqueren an ungesicherten Uber-
%'ébngen (siche Verhalten bei der
erquerung)

Bodenmarkierungen (,,Spuren” auf

der Strafle)

Verkehrswege:
Unterscheiden und Benennen von
Verkehrsflichen

Bestimmte  Verkehrsflichen
bestimmte Verkehrsteilnehmer

fir

Verkehrsmittel:

Fahrzeuge, die das Kind selbstindig
benittzt

Kinder als Fufliginger und Mitfahrer, ihr Verhalten gegeniiber
Fahrzeuglenkern

Beobachten und Einschitzen verschiedener Verhalten im Stra-
Benverkehr (Aggressionen, Angstlichkeit, Hilfsbereitschaft,
Vorsicht, partnerschaftliches Verhalten, .. .)

Aufzeigen und Besprechen von Griinden fir bestimmte Verhal-
tensweisen

Situationsgerechtes, altersgemifiles Handeln anbahnen (Hilfe
holen, durch Neugier nicht behindern, sich selbst nicht in
Gefahr bringen, . ..)

Stehenbleiben am Gehsteigrand oder an der Sichtlinie, Blicke .
nach allen Seiten, Beobachten der Verkehrssituation, Ent-
scheidung zum Uberqueren treffen, zilgig gehen (bei Unsi-
cherheit nicht zuriickgehen, Fahrbahn nicht diagonal, son-
dern auf dem kirzesten Weg tiberqueren)

Ampel und Handzeichen von Exekutive und Schiilerlotsen als
Uberquerungshilfe

Funktion der Fulgingerampel

»Griin“ heiflt nicht unbedingt gehen (abbiegende Fahrzeuge)
Negatives Vorbild der Erwachsenen nicht tibernehmen
Achtung, Zebrastreifen ist kein ,,Schutzweg®!

Hinweise auf Bodenmarkierungen und ihre Bedeutung, beson-
ders im drtlichen Bereich des Kindes

Gehsteig, Uber- und Unterfihrung, Zebrastreifen, Radweg,
Fahrbahn; der Gehsteigrand als Grenze (Sichtlinie)

Gehsteig — Fuflginger

Radweg — Radfahrer

Fahrbahn — Auto

Kinderfahrzeuge und deren richtige Handhabung
(Rollér, Rollschuhe, Skateboard, Kinderfahrrad, .. .)
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Verschiedene Fahrzeuge auf der Lastauto, Personenwagen, Einsatzfahrzeuge, dffentliche Ver-
Strafle kehrsmittel, Schienenfahrzeuge, Bus, . ..
Merkmale der Fahrzeuge: Farbe, Form, Grofle, Geriusche,
Lichter usw., einspurig, mehrspurig
Finden von Unterschieden:
grofle, kleine, stehende und fahrende, schnelle und langsame
Fahrzeuge
Fahrzeuge in Bewegung Vom Anfahren, Bremsen, Anhalten und Abbiegen, das Schleu-
dern, der Zusammenstof§
Offentiche Verkehrsmittel Richtiges Verhalten an der Haltestelle beim Ein- und Ausstei-
gen, in Verkehrsmitteln

Wichtige Verkehrsmittel

Verkehrsregeln:

Einsicht fir die Notwendigkeit von Regelwissen nur so weit vermitteln, wie es im Hinblick auf ver-
Verkehrsregeln kehrssicheres Verhalten des Kindes notwendig ist: Uberque-
ren der Fahrbahn, Gehen auf der Freilandstrafle, Spielen auf

Verkehrsflichen, ...

Verkehrsregeln beobachten, beschrei- Regelung durch Exekutive — Handzeichen, ...
ben und erkliren

Regelung durch Ampel — Bedeutung der Farben, ..
Regelung durch Verkehrszeichen
Bewufltes Anwenden und Eintben der Oftmaliges Uben in bestimmten Situationen (Gewdhnungsef-

wichtigsten auf das Kind bezoge- fekt?
nen Verkehrsregeln

Didaktische Grundsitze

Ausgehend vom unterschiedlichen Entwicklungsstand der physischen und psychischen Anlagen des
Schulanfingers wird Verkehrserziehung vorwiegend auf die Bereiche Reaktionsvermtgen, Abstraktions-
vermdgen, Konzentrationsvermdgen und Differenzierungsverm&gen Einfluf) zu nehmen haben.

Verkehrserzichung versteht sich auch als Teil des sozialen Lernens und soll daher den unterschiedli-
chen sozialen Voraussetzungen der Kinder Rechnung tragen.

Verkehrserziehung kann grundsitzlich nicht isoliert betrachtet werden, sie soll immer auch in Verbin-
dung mit den anderen verbindlichen Ubungen der Vorschulstufe gesehen werden.

Bei der unterrichtlichen Arbeit ist von den Erfahrungen des Kindes in seiner Umwelt auszugehen.

Praktische Ubungen sind zunichst im sicheren Raum (Schulhof, Spielplatz, Turnsaal, Verkehrsgar-
ten, . ..y durchzuftihren.

Erst spiter soll auch richtiges Verhalten in der Verkehrswirklichkeit trainiert werden, wobei die Bei-
ziehung der Exekutive méglich ist. Bei all diesen Vorhaben ist der kérperlichen Sicherheit der Kinder
grofice Aufmerksamkeit zu schenken. Kooperation mit den Erziehungsberechtigten und der Exekutive ist
erforderlich.

Sprache und Sprechen
Bildungs- und Lehraufgaben

Aufgabe der verbindlichen Ubung Sprache und Sprechen ist die Erweiterung der Sprachfihigkeit der
Kinder, wobei eine spezielle Aufgabe der Vorschulstufe (kompensatorischer Aspekt) darin besteht, die
Kinder zum richtigen Sprachgebrauch hinzufithren. Dabei ist die Erweiterung der individuellen Sprache
des Kindes zur Standardsprache 4uflerst behutsam zu férdern. Im Umgang mit Personen und Dingen soll
das Kind seine verfilgbaren sprachlichen Mittel tiben, erweitern und Sprache als Verstindigungsmiteel ein-
setzen.

Am Ende dieser Schulstufe soll das Kind im Gebrauch der Sprache eine gewisse Sicherheit und Selb-
stindigkeit erreicht haben. Dies stellt eine wichtige Voraussetzung dafiir dar, die Anforderungen der
Schule zu bewiltigen.
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Durch die erste Begegnung mit Literatur soll die Erlebnis- und Ausdrucksfihigkeit angeregt, das Ver-
stindnis der Umwelt angebahnt und das schépferische Denken geférdert werden.

Lehrstoff
Situationsbezogenes Sprachhandeln

Alltagssituationen sprachlich bewilti-
gen, zB:

Auskunft geben Kinder informieren (zB in Frage- und Antwortspielen)
— Uber die eigene Person, Uber andere Personen
— liber Tiere, Gegenstinde
— iiber Sachverhalte (Situationen in der Schule, am Schulweg,
in der Sachbegegnung, .. )
Auskunft einholen Kinder erkundigen sich
— {iber Personen, Tiere, Sachverhalte
— iiber Gegenstinde (Name, Form, Farbe, Material, Geruch,
Geschmack, .. .)
Jemandem etwas wiinschen In verschiedenen Situationen jemandem entsprechende Wiin-
sche ausdriicken (Wiinsche zu Anlissen, zu Ereignissen, zu
Vorhaben, .. .)
AuBern von Bedirfnissen In entsprechenden Handlungssituationen Bediirfnisse ausdritk-
ken (zur Spielordnung, zur Sitzordnung, zur Raumordnung,
zur Zeiteinteilung, ...)

Trosten, Helfen, in Schutz nehmen Notsituationen bei Mitschulern erkennen und durch Sprachhan-
deln zu I8sen zu versuchen .
Griifien, Bitten, Danken In natirlichen Sprechsituationen

— entsprechende Grufiformen kennenlernen und anwenden
(beim Kommen, beim Gehen, zu verschiedenen Tageszeiten,

— verschiedene Formen des Bittens und Dankens verwenden
und ausbauen

Erzihlen und Zuhdren

Erlebtes und Beobachtetes erzihlen Den Kindern Gelegenheit geben, Erlebtes zu erzihlen

Situationen schaffen, in denen die Kinder einen Vorgang beob-
achten und danach beschreiben kénnen (Pflanzen setzen,
Tisch decken, ...)

Bildgeschichten ordnen und erzihlen lassen

Zuhéren und Verstehen Die Aufnahmebereitschaft des Kindes wecken und férdern
(geeignete Erzihlsituationen schaffen, eventuell Aufmerk-
samkeitsibungen)

Die Aufnahmefihigkeit des Kindes beachten (Wechsel zwischen
Zuhoren und Mitreden, zwischen Stillsitzen und Mithan-
deln)

Den Kindern ausreichend Zeit geben, das Gehorte zu verarbei-
ten

Gehortes wiedergeben Uber Erzihlies oder Vorgelesenes sprechen (ohne Anspruch auf

Genauigkeit und Vollstindigkeit)

Zu Gehdrtem Fragen stellen

Miteinander sprechen

Vorformen des Gesprichs In entsprechenden Spielen (Frage-Antwort-Spiele,...) das
gegenseitige Kennenlernen, Kontaktnehmen und Anspre-
chen ermdglichen

Aufgreifen geeigneter Anl4sse fiir spontane Gespriche
Gespriche aus dem Erfahrungs- und Interessensbereich der Kin-
der in der Kleingruppe anregen
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Einfache Gesprichsregeln Beim Miteinander-Sprechen Gesprichsregeln kennenlernen
bzw. vereinbaren und sich um deren Einhaltung bemithen,
zB

— den Sprecher ansehen

— dem Sprecher zuhoren

— den Sprecher ausreden lassen

— sich zu Wort melden

— den Gesprichspartner mit dem Vornamen.anreden

~— den Sprecher nicht auslachen, wenn er etwas Unpassendes
sagt

— das Wort weitergeben (Redeketten)

— beim Thema bleiben

Gesprichsformen Hinfihren zu Gesprichen
(im Kreis, in einer Gruppe, mit einem Partner)

Bewiltigung und Klirung von Emotionen durch Sprache

Eigene Gefiihle, Empfindungen und  Spontane sprachliche Auflerungen von Gefihlen (Ich méchte
Emotionen duflern neben Inge sitzen, . ..) ermdglichen
Darstellungsspiele und andere Spielformen arrangieren, bei
denen Kinder lernen, Gefiihle auszudriicken
Durch Erzihlen, Vorlesen, Vorspielen, . .. und mit Hilfe von
Médien Gefuhlsiuflerungen der Kinder provozieren (beim
Kasperlspiel lustige, gefihrliche ua. Situationen darstel-
len,...)

Gefithle, Empfindungen und Emotio- Dargestelite (zB in Pantomime) bzw. durch Fotos oder Bilder

nen anderer verstehen und vermittelte Gefithlszustinde (Jemand ist frohlich, zomig,
beschreiben traurig, ibermiitig, . . .) besprechen und deuten
Emotionen bewiltigen Fiir Situationen emotionaler Not (Angst vor dem Alleinsein, .. .)

Lssungsméglichkeiten finden und besprechen

Spiele zum sozialen Lernen (Helferspiele, . ..) und Situations-
darstellungen in Kinderbiichern bieten Lerngelegenheitén
zur Bewiltigung von Emotionen

Erweiterung der Sprachfihigkeit

Die individuelle Sprache des Kindes Grundlage fiir alle weiterfithrenden MaBinahmen ist, dafl die
akzeptieren individuellen Sprachiuflerungen des Kindes zunichst vom
Lehrer angenommen werden

Hinfithren zur Standardsprache Unter besonderer Beriicksichtigung der mundartlichen Aus-
drucksformen Uben von Modellsitzen in spielerischer Form
Memorieren von kurzen Texten (Spriiche, Lieder, alltagssprach-
liche Texte,...)
Sprachgehemmten Kindern entsprechende Hilfen anbieten
(gemeinsames Sprechen, Reim und Rhythmus ausniitzen)

Gemeinsames Sprechen vorgeformter Texte (Reime, Spriiche,
einfache Kindergedichte, .. .)

Erweiterung des Wortschatzes Benennen von Personen, Tieren, Pflanzen, Gegenstinden und
(Begriffsbildung) Tttigkeiten in Situationen, in denen das Kind die Wortbe-
deutung konkret erfahren kann
Benennen, Beschreiben und Vergleichen von Wahrgenomme-
nem (Gesehenes, Gehdrtes,...) in méglichst lebensnahen
Situationen

Finden einfacher Oberbegriffe Ordnungstibungen zum Finden einfacher Oberbegriffe
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Deutliches Sprechen

Artikuliertes Sprechen

Unterscheiden von Lauten

Individuelle Hilfen filr das richtige Bilden von Lauten anbieten

Schwierige Lautverbindungen tiben (Pfl, .. .)

Ubungen im artikulierten Sprechen von Wortern (Fliisterspra-
che, verschiedene Tonhohen, langsam, schnell, tonlos artiku-
lieren, . ..)

Spielerischer Umgang mit geeigneten Reimen (Zungenbrechern,
Schnellsprechitbungen, . . .)

Ubungen zum Unterscheiden von Lauten
Worter mit gleichem Anlaut, Inlaut und allenfalls Auslaut
Ahnlich klingende Wérter und Reimworter suchen

Erlebnishafte Lautbegegnungen in spielerischer Form (bekannte
Lieder auf la la singen, Sitze in der ,,a-Sprache®, ,,u-Spra-
che®, ... sprechen)

Erster Umgang mit Literatur

Zum Umgang mit Literatur motivieren

Wahrnehmung:

— Anregung und Differenzierung der
optischen Wahrnehmung

— Anregung und Differenzierung der
akustischen Wahrnehmung

— Anregung der Aufmerksamkeit,
der Konzentration und des
Gedichtnisses

Denken:

— Erweiterung des Wissens, Erken-
nen von Zusammenhingen in
sachlichen und mitmenschlichen
Bereichen

— Bei Problemstellungen nach ver-
schiedenen L&sungsmdglichkeiten
suchen

Bilderbilcher, Geschichten und Mirchen anbieten, die vom Erle-
ben-des Kindes ausgehen und die Welt aus seiner Sicht dar-
stellen

Bilderbiicher, die Unbekanntes anbieten (Wie Kinder in anderen
Lindern leben, ...)

Bilderbiicher, Geschichten und Gedichte im Zusammenhang mit
aktuellen Erlebnissen der Kinder anbieten (Geburtstag,
Streit, .. .)

Bilder aus Bichern als Diapositive anbieten

Eigene Biicher der Schiiler miteinbeziehen

Allmihlich eine eigene Bibliothek fiir die Klasse zusammenstei-
len

Bilderbiicher fiir einige Zeit nach Hause entlehnen

Vertieftes und wiederholtes Betrachten von Illustrationen ver-
schiedener Stilrichtungen; ausgehend von Abbildungen, die
deutlich dargestellt und leicht zu uberblicken sind, bis zu Bil-
dern, die eine Fulle an Details zeigen

Wiederholtes und deutliches Anbieten (Erzihlen, Vorlesen, .. .)
von Bilderbuchtexten, Geschichten, Mirchen, Reimen und
Gedichten

Wiederholtes Sich-erinnern an Vorgelesenes und Betrachtetes
Verarbeiten der Eindriicke durch Erzihlen, im Rollenspiel, im
bildnerischen Gestalten, . ..

Bilder und Geschichten, die sachlich richtige Informationen
ilber den Menschen, die Natur, die Technik, die Arbeitswelt,
das Leben in fernen Lindern geben

Bilder, Geschichten und Mirchen, die dem Kind mitmenschliche
Beziehungen einsichtig machen

Beim Erzihlen einer Geschichte oder eines Mirchens an einem
bestimmten Punkt abbrechen und die Kinder weitererzihlen
lassen

Geschichten mit offenem Schluf anbieten

Einen gegebenen Schlufl verindern
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Sprachfihigkeit:

— Erweiterung des Wortschatzes und
der Begriffe

— Anregung der sprachlichen Aus-
drucksfihigkeit

— Forderung des Sprachverstindnis-
ses (Wortbedeutung, Wortklang,
Rhythmus, Sinnzusammen-
hang, ...)

— Kreativer und kritischer Umgang
mit der Sprache

Phantasie und Gestaltungsfreude:

— Sich eine literarische Figur, eine
Szene, einen Handlungszusam-
menhang vorstellen kénnen

— Sich etwas Neues vorstellen kdn-
nen, das es in der Realitit nicht
gibt

— Bilderbuchgeschichten, Mirchen
oder selbsterfundene Geschichten
und Figuren zeichnen und gestal-
ten

Soziales und emotionales Verhalten:

— Modelle fiir soziales Verhalten
kennenlernen und kritisch betrach-
ten

— Gefiihle und Probleme durch Iden-
tifikation mit den literarischen
Figuren nachempfinden

— Verstindnis fir aktuelle, gesell-
schaftliche Probleme gewinnen

— Verstindnis fir Werte férdern

Lernfreude und Bildungswillen:

— Lernen, die eigenen Interessen und
Fragen auch durch Literatur zu
befriedigen

Bilderbiicher, Geschichten, Mirchen, Gedichte mit differenzier-
ter Sprache und anschaulichen Begriffen anbieten

Lustbetonte Frage- und Antwortpassagen aus Bilderbiichern,
Bilderbuch- oder Mirchenthemen im Rollenspiel oder
Handpuppenspiel darstellen

Bildergeschichten in Worte kleiden lassen. Bilderbuchgeschich-
ten und Mirchen mit eigenen Worten wiedergeben, . . .

Gedichte zu verschiedenen Themen, Festen, Stimmungen anbie-
ten; lautmalende Volksreime, kurze Gedichte, Abzzhl-
reime, . .. lernen; Uber das Gehorte sprechen, etwa ,,Was
hat mir besonders gut gefallen? ...

Reimspiele, Laut- und Wortverdrehspiele, Zungenbrecher, laut-
malende Worter, Zauberspriiche, Werbespriiche anbieten
und selbst erfinden lassen, . ..

Immer wieder Geschichten und Mirchen erzihlen, welche die
Kinder dazu anregen, sich den Ort der Handlung, die Figu-
ren und die Ereignisse in der Phantasie vorzustellen

Wiederholt Mirchen und phantastische Geschichten anbieten
Kurze Geschichten und Phantasiefiguren selbst erfinden lassen

Gestaltungsmdglichkeiten bieten sich an im Rollenspiel, mit
Handpuppen, Aufstellfiguren, Bau- und Konstruktionsmate-
rial, Knetmasse, Malgeriten, . . .

Bilderbiicher, Geschichten und Mirchen anbieten, die zeigen,
wie Kinder und Erwachsene sich in verschiedenen Lebenssi-
tuationen verhalten. Mit den Kindern iiber diese Verhaltens-
modelle- sprechen, einzelne Verhaltensweisen bewufit
machen, kritisch betrachten

Uber die Gefuhle und Probleme der literarischen Figuren spre-
chen und mit eigenen Emotionen vergleichen. Auf die indivi-
duellen Probleme und Gefithle der Kinder eingehen und
thnen beim Bewufitmachen und Bewiltigen ihrer Gefithle
helfen

Bilderbiicher anbieten, die Probleme, wie Umweltschutz, Kritik
an den Konsumgewohnheiten, Friedenserziehung,...
behandeln. Mit den Kindern tiber diese Probleme sprechen
und im Rollenspiel verarbeiten

Bilderbuchgeschichten und Mirchen auswihlen, die Werte, wie
das Recht auf Anerkennung der eigenen Individualitit,
Toleranz und Achtung anderen Menschen gegeniiber, ...
anbieten

Lieblingsbiicher von zu Hause mitbringen und daritber spre-
chen, was daran so gut gefillt

Zur Beantwortung von Fragen und Problemen Bilderbticher und
Bilderlexika bereitstellen

An Hand von Bilderbiichern einen Lehrausgang vorbereiten: zB
Feuerwehr, Bicker, . .. Erlebnisse und Fragen, die sich nach
einem Ausgang ergeben, mit Hilfe von Bilderbiichern kliren
und verarbeiten
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Die Klassenbiicherei allmihlich vervollstindigen und sie
gemeinsam mit den Kindern nach Themen ordnen

Einen Besuch in eine Leihbibliothek, in eine Buchhandlung
machen

Kreativer Umgang mit Sprache

Namen und Begriffe finden und erfin-
den

Mit Sprache spielerisch umgehen
Geschichten erfinden und 4ndern

Kindliche Begriffsbildung annehmen und anregen

Wortspielereien und Reimbasteleien anbieten und anregen
Phantasiegeschichten ausdenken (realititsnah und irreal)
Zu einfachen, kurzen Geschichten einen Schlufl finden

Vorbereitung des Lesens

(Grundleistungen fiir das Lesenlernen entfalten und erweitern)

Interesse am Lesen wecken und ent-
wickeln

Akustische Gliederungs- und Merkfi-
higkeit

Visuelle Gliederungs- und Merkfihig-
keit

Symbolcharakter von Zeichen

Grundlegende Begriffe

Erfahren, dafl Zeichen Bedeutung haben

Deuten und Ubersetzen von Zeichen aus der Umwelt des Kin-
des

Freude am Umgang mit Literatur (Bilderbiicher; vergleiche auch
den einschligigen Teilbereich)

‘Worter von shnlich klingenden unterscheiden und spiter aku-
stisch wiedererkennen

Erleben, dafl Sprache gegliedert ist (Sitze, Worter)

Akustisch dargebotene Reime nachsprechen und wiedergeben

Formen, Formmerkmale und Gréflenunterschiede (an Gegen-
stinden, an Bildern, mit Lernspielen, . ..) erfassen und wie-
dererkennen

Verstehen, Verwenden und Bilden von symbolischen Darstellun-
gen (Symbolformen fiir Gegenstinde, Sachverhalte, Titig-
keiten, Symbolreihen fiir Handlungsabliufe, .. .)

Vor allem Raumordnungsbegriffe, wie links, rechts, oben,
unten, zwischen usw., erwerben

Vorbereitung des Schreibens

(Grundleistungen ftir das Schreibenlernen entfalten und erweitern)

Interesse am Schreiben wecken und
entwickeln

Grob- und feinmotorische Ubungen

Schulung der Auge-Hand-Koordina-
tion

Schreibhaltung; verschiedene Schreib-
gerite, Schreibmaterialien gebrau-
chen

Freude am grafischen Gestalten

Freude am Nachahmen von grafischen Formen

Erlebnisse erzihlen und aufzeichnen. (,,Schreibzeichnen®); grafi-
sches Gestalten auch in Verbindung mit Musik

Lockerungsiibungen, insbesondere fiir die Schulter-, Arm-,
Hand- und Fingermuskulatur, beidhindig, Fingerspiele, . . .

Sensibilitdt fiir Bewegungsrichtung und Bewegungsrhythmus
entwickeln

Kriftigungsiibungen fiir die Hand- und Fingermuskulatur (Kne-
ten, Falten, Formen, Biegen, Reiflen, .. .)

Vorgegebene einfache und zusammenhingende Bewegungsab-
ldufe tbernehmen und nachvollziehen

Vorgegebene rhythmische Bewegungsreihen iibernehmen und
nachvollziehen
Hilfen und Hinweise zur Korper- und Handhaltung

Erfahrung im Umgang mit verschiedenen Schreibgeriten, auch
auf unterschiedlichen Schreibflichen, sammeln
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Orientierung auf Schreibflichen Grunderfahrung auf verschiedenen Schreibflichen erwerben
(oben — unten, links — rechts, Mitte, .. .)
Zeilenfithrung
Abstinde

Formelemente der Schrift nachbilden  Zunichst ausgehend vom kindlichen Formerleben/Formelement
wie Kreis, Quadrat, Preieck, Strich (waagrecht, senkrecht),
Oval, Spitze, Girlande, Schleife, . . .

Symbolverstindnis vorbereiten Einfache Symbole erfinden; grafisch festhalten und deuten

Didaktische Grundsitze

Alles sprachliche Lernen auf dieser Schulstufe geht von den individuellen sprachlichen Vorerfahrun-
gen der Kinder aus. Differenzierte und gezielte Forderung der kindlichen Sprachentwicklung versteht sich
als Erweiterung der Sprachfihigkeit durch vielfiltige Anregungen zum Sprachhandeln und behutsame
Anleitung zum richtigen Sprachgebrauch.

Grundhaltung in allen sprachlichen Lernsituationen sollte es sein, das Vertrauen des Kindes in seine
eigene Sprachfihigkeit zu stirken bzw. zu wecken. Keinesfalls soll die Hinfithrung zu den Formen der
Standardsprache unter Leistungsdruck erfolgen und dadurch sprachliche Hemmungen hervorrufen. Alle
Lernsituationen, die auf Richtigkeit des Sprachgebrauches zielen, sollten mechanisierende Ubungsformen
moglichst vermeiden.

Der Lehrersprache kommt auf der Vorschulstufe grundlegende Bedeutung zu. Der Lehrer muf bei
seinem Sprechen beriicksichtigen, daf seine Sprechmuster die kindliche Sprachentwicklung anregen sol-
len, seine sprachlichen Auflerungen miissen aber auch dem Sprachverstindnis der Kinder entsprechen.

Da Sprache fiir den Menschen vor allem in Handlungssituationen bedeutsam wird, sich ihm dort als
Orientierungs-, Verstindigungs- und Denkhilfe erweist, mufl besonderes Gewicht auf das situationsbezo-
gene Sprachhandeln gelegt werden.

Solche Lernanlisse (Sprachlernsituationen) beziehen sich auf gegenwirtige und kitnftige Lebenssitua-
tionen (Alltagssituationen). Als didaktische Mdglichkeit bietet sich dem Lehrer das Aufgreifen von geeig-
neten Situationen aus dem Schulalltag (spontane Sprechsituationen) und das Herbeifithren gezielter
Sprachhandlungssituationen (angeregte Sprechsituationen).

Die Bereiche ,,Vorbereitung des Lesens” und ,,Vorbereitung des Schreibens* haben sich ausschlief-
lich um die Sicherung von Grundleistungen zu bemihen, Anforderungen, die in diesen Bereichen dem
Lehrstoff der 1. Schulstufe zugewiesen sind, diirfen keineswegs vorweggenommen werden, dh., dafl weder
Buchstaben geilbt noch gezielte Lesetibungen gemacht werden sollen.

Mathematische Fritherziehung
Bildungs- und Lehraufgaben

Aufgabe der Mathematischen Fritherziehung ist es, die Kinder in grundlegende Fihigkeiten, Fertig-
keiten und Einstellungen einzufiihren, die ein bewufltes Erfassen der Umwelt ermdglichen und in das
begriffliche Vorfeld der Mathematik einmiinden.

Mathematische Fritherziehung ist Hinfithren auf mathematisches Handeln und Denken und darf
nicht als Vorgriff auf den Lehrstoff der Grundstufe I verstanden werden.

Folgende grundlegende Zielbereiche aus der kognitiven und der sozio-emotionalen Dimension sind
anzustreben:
— Anbahnung einfacher mathematischer Denkweisen
Feststellen von Eigenschaften, Unterscheiden, Vergleichen
Ordnen, Zuordnen, Zusammenfassen, Klassifizieren
Herstellen von Beziehungen
Symbolisieren, Abstrahieren
Verallgemeinern
— Férderung des Denkens in handlungsorientierten Lernsituationen
— Entwicklung sachbezogenen Sprechens
— Anregung eigenstindigen Problemlseverhaltens
— Forderung der Kreativitit
— Forderung der Bereitschaft zu kooperativem Verhalten
— Anregung spontaner Aktivititen.
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Lehrstoff

Vertrautwerden mit Eigenschaften von Gegenstinden
Erfahren der Beschaffenheit Freies Auseinandersetzen mit Gegenstinden im Klassenraum,
— Oberfliche aus dem Umweltbereich des Kindes, mit Naturmaterial und
— Material (Werkstoff) strukturiertem Material
— Grofle (groB, klein) Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen, Tasten,
— Farbe (Grundfarben; hell, dunkel) Fiihlen, Betrachten, Beobachten usw.)

— Masse (schwer, leicht)

e e . besti
— Form (eckig, rund; spitz, stumpf) Forderung der Fihigkeit, die Aufmerksamkeit auf bestimmte

Eigenschaften eines Gegenstandes — unabhingig vom emo-
tionalen Gehalt — zu richten

Ubungen zum eigenstindigen Erkliren der Beschaffénheit, zum
Benennen der Gegenstinde, zum Beschreiben der Eigen-

schaften
Erproben der Maternialeigenschaften  Vielfiltiger Umgang mit Naturmaterial, Bausteinen, verschiede-
durch Hantieren nen Werkstoffen, wertlosem Material . . . zur Steigerung des

kreativen Verhaltens und der experimentéllen Neugier, ohne
und mit Werkerklirung

(Bauen, Stapeln, Legen, Formen, Reiflen, Schneiden, Kle-
ben, Fideln, Knoten, Stecken, Schrauben, Einfilllen, Umful-
len,...).

Vertrautwerden mit dem Raum/Raumerleben

Erleben des Raums Bewegungsaufgaben, wie Platz suchen, wiederfinden, nahe her-
— Platz angehen/weit weggehen, den Raum unter Riicksichtnahme
— Nibhe, Ferne auf andere ausniitzen, Abstinde zu anderen herstellen und
— Abstand einhalten

Erfahren der Raumlage Ubungen zur Wahrnehmung der riumlichen Position und zur
— oben, unten Sicherung einfacher Raumlagebegriffe

— neben; links, rechts Herstellen von Lagebeziehungen der Gegenstiinde zum eigenen
— vorne, hinten Korper

— innen, auflen Bewufltwerden von links und rechts am eigenen Kérper

Erfahren der Eigenschaften von K&r- Freies Aneinandersetzen/kreatives . Gestalten (Bauen; Stapeln,
pern Legen, Einfullen, Formen, Reiflen, Schneiden, Falten, Kle-.
ben, ...) mit Materialien aus dem Umweltbereich des Kin-

des (Naturmaterial, Knetmasse, wertloses Material und Bau-

steine, Wiirfel, Stibe, Bille, Perlen, Legepliattchen, struktu-

riertes Material, Steckspiele, Baukisten, didaktische Spiele)

Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen, Tasten,

Fihlen, ...)

Ubungen zum eigenstindigen Erkliren, Benennen und Beschrei-
ben der Eigenschaften rund (kugelrund, walzenformig;
kreisrund) eckig (wiirfelfdrmig, viereckig, dreieckig)

Anerkennen kindlicher Formulierungen

Handelnder Umgang mit Mengen

Naives Zuordnen Aufgabenstellung aus dem Aufforderungscharakter des Mate-

— gleiche Dinge findén rials nach selbst gefundenen oder vorgegebenen Regeln mit

— zusammengehdrige Dinge finden allmihlich steigenden Anforderungen (Dinge aus dem

— Paare finden Umweltbereich des Kindes, durch Kinder oder Lehrer selbst

— Gegensatzpaare finden. hergestelltes Material, didaktische Spiele wie Lotto,
Memory, ...)

Forderung des eigenstindigen Verbalisierens der beim Hantie-
ren gewonnenen Einsichten

Reihen Uben des Erkennens und Einhaltens einfacher Regeln beim
— Bilden von Reihen Legen, Stecken, Fideln (Naturmaterial, Bausteine, Lege-
— Auffassen und Fortsetzen von Rei- plidttchen, Steckmaterialien, Perlen, . . .)

hen

246
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Sortieren
— nach Eigenschaften
— nach Oberbegriffen

Gruppieren
— Zweiergruppen
— Dreiergruppen
— Vierergruppen
Mengen bilden
— durch Angabe der mengenbilden-
den Eigenschaft
— durch Zuordnen zu Oberbegriffen
— durch Zuordnen zu Symbolen
— fiir den Oberbegriff
— fiir die mengenbildende Eigen-
schaft

Teilmengen bilden

Dinge nach eigenen Vorstellungen und vorgegebenen Gesichis-
punkten ordnen

UOberpriifen der geordneten Dinge (viel, wenig; mehr, weniger)
zur Férderung des unbestimmten Zahlbegriffs

Hantieren mit Naturmaterialien, Bausteinen, teilstrukturiertem
Material, . .. in verschiedenen Anordnungen zur Férderung
der Simuitanauffassung

Sammeln, Aufsuchen, Aneinanderfiigen von Dingen aus der
Umwelt des Kindes und den vorhandenen Arbeitsmitteln
nach einem vorgegebenen Kriterium und Zusammenfassen
durch Verwendung von Reifen, Behiltern, Mengenseilen,

Forderung des Symbolverstindnisses durch gemeinsames Erar-
beiten von Symbolen und Verwendung von selbst hergestell-
ten Merkmalkirtchen

Eigenstindiges Auffinden und Verbalisieren von Kriterien zur
Mengenbildung

Fesustellen der Zugehorigkeit/Nichtzugehbrigkeit von Elemen-
ten zur Menge

Ausgliedern von Elementen der Grundmenge nach selbst gefun-
denen oder vorgegebenen Kriterien und Zusammenfassen zu
Teilmengen

Eigenstindiges Auffinden und Verbalisieren von Kriterien zur
Teilmengenbildung

Feststellen der Zugehérigkeit/Nichtzugehérigkeit von Elemen-
ten zur Teilmenge

Handelnder Umgang mit elementaren Raumformen/Raumerleben

Erfahren von Raumlagebeziehungen
— iiber, unter; auf

— daneben; links von, rechts von
— davor, dahinter

— zwischen

Erfahren von Richtungen

— hinauf, hinunter

— seitwirts; nach links, nach rechts
— vorwirts, riickwiirts

— hinein, hinaus

Herstellen von Relationen

— kleiner — grofer

— dicker — diinner

Aufsuchen von Gegesatzpaaren
— Raumlage
— Eigenschaften

Erleben der Relativitit von Eigen-
schaften

Gestalten raumhafter Gebilde aus geo-
metrischen Grundformen

Herstellen von Lagebeziehungen der Gegenstinde zueinander
Aktive sprachliche Anwendung der gewonnerien Begriffe

Bewegungsiibungen im Raum/Hantieren mit Gegenstinden,
auch mit Verwendung optischer/akustischer Signale
Aktive sprachliche Anwendung der gewonnenen Begriffe

K&rper einander -gegeniiberstellen und ihre Eigenschaften ver-
gleichen (Bausteine, strukturiertes Material, Materialien aus
dem Umweltbereich des Kindes mit annihernd geometri-
scher Form)

Ubungen zum Verbalisieren der gewonnenen Einsichten

Gegeniiberstellen. von Dingen mit deutlich unterschiedlicher
Raumlage/mit stark unterschiedlichen Eigenschaften zur
Sicherung der Raumlage- und Eigenschaftusbegriffe und
ihrer Bezeichnungen

Gegeniiberstellen von Dingen mit unterschiedlichen Eigenschaf-
ten (ein und derselbe Gegenstand kann zB gréfler/kleiner
sein als der jeweilige Vergleichsgegenstand)

Aufgabengebundenes Bauen mit Bausteinen, Wiirfeln, Stiben
usw. bzw. mit Materialien aus dem Umweltbereich des Kin-
des, deren Form annihernd e¢inem geometrischen Kdrper
entspricht

Forderung des Denkens durch eigenstindiges Finden von
Lssungen und Ldsungsvarianten
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Reihen von Kérpern unter einem Ord-
nungsgesichtspunkt

Erfahren der Symmetrie
Spiegelsymmetrische Gebilde mit einer
Achse

1865

Anwenden der gefundenen Losungsmoglichkeiten beim Hantie-
ren mit anderen Materialien

Nachbauen mit Regelverinderung
Eigenstindiges Entwickeln von Regeln

Unter Beriicksichtigung der Eigenschaften bestimmte Anord-
nungen von Kdérpern nach Regeln (nach der Gréfle, Dicke
usw.) herstellen

Bauen und Legen mit teilstrukturiertem Material (Bausteine,
Legeplittchen, .. .)

Falten und Schneiden einfacher symmetrischer Figuren

Untersuchen von Mengen

Auffassen von Mengen

— durch Angabe der mengenbilden-
den Eigenschaften

— durch Angabe des Oberbegriffes

Setzen von Symbolen

— fur den Oberbegriff

— fiir die mengenbildende Eigen-
schaft

~ fiir die Anzahl (maxima!l 6)

Vergleichen zweier Mengen

Vergleich der Michtigkeit durch ein-
deutige Zuordnung (gleichviel,
mehr, weniger)

Bilden/Finden gleichmichtiger Men-
gen (bis Aquivalenzklasse 4, maxi-
mal 6)

Ordnen von Mengen nach ihrer Zuge-
horigkeit zu Aquivalenzklassen
(bis maximal 6)

Anwenden der beim handelnden Umgang mit Mengen erworbe-
nen Erkenntnisse

Ubungen zum eigenstindigen Erkliren der zur Mengenbildung
angewandten Kriterien (mengenbildende Merkmale)

Anbahnung der Abstraktion durch Verwendung bildhafien
Materials, durch Verwendung von Diagrammen und
Rastern

Versuch der bildhaften Wiedergabe gewonnener Einsichten

Ausbau des Symbolverstindnisses, behutsame Steigerung des
Abstraktionsniveaus, keine Verwendung der Ziffern

Zunichst Verwendung von Dingen, die eine natiirdiche Zuord-
nung herausfordern (Ei — Eierbecher, Tasse — Untertasse,
)

Sichtbarmachen der Zuordnung durch Anfigen, Anlegen,
Anbinden, Legen von Schniren, Ziehen von Strichen, . ..

Feststellen, wieviele/welche Elemente fehlen

Uben des Erkennens der Gleichmichtigkeit (auch bei Anderung
der riumlichen Verteilung der Elemente) zur Férderung des
kardinalen Aspekts

Sortieren nach Anzahlen
Ordnen der Anzahlen nach steigender/fallender Reihenfolge

Anbahnen der Abstraktion durch Verwendung bildhaften Mate-
rials (Tuchtafelmaterial, bildliche Darstellungen von -Men-
gen, ...)

Untersuchen im rdumlichen Bereich/geometrische Grunderfahrungen

Erfahren rdumlicher Situationen
— offen, geschlossen
— innen, auflen

‘Auffassen des geometrischen Formty-
pus

— Wiedererkennen an Gegenstinden

— Identifizieren in verschiedenen
Lagen

Erfassen der Struktur in zusammenge-
setzten Figuren

Aufsuchen konkreter Situationen, Darstellen in Spielsituationen
(Kifig, Zaun, ...)

Symbolhafte Darstellung mit Seilen, Schatiren, . ..

Anwenden der gewonnenen Erfahrungen (Irrgarten bauen, Irr-
wege gehen, .. )

Erkennen der geometrischen Eigenschaften und Formen an
Gegenstinden aus der Umwelt des Kindes

Ubungen zum eigenstindigen Beschreiben

Nachbauen und Auslegen von einfachen Vorlagen mit Teilfigu-
ren (Bausteine, Pldttchen, .. .)

Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen Legespie-
len
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Erfahren der Symmetrie Erweitern der Symmetrievorstellungen durch Legen, Falten,
Schneiden
Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen Legespie-
len
Didaktische Grundsitze

Grundvoraussetzung fiir die Erfullung der kompensatorischen Aufgabe der mathematischen Frither-
ziehung ist die Berlicksichtigung der individuellen Ausgangsiage. Unterschiede sind vorwiegend in folgen-
den Bereichen zu beobachten:

— Wahrnehmungsfihigkeit

— Anschauliches Vorstellungsvermbgen

— Denkentwicklung

— Erfahrungen im Umgang mit Materialien

— Fihigkeit, mathematische Sachverhalte sprachlich auszudriicken

— Soziales Verhalten.

Grundlage fiir die Jahresarbeit ist die Auswahl der Bildungsinhalte auf Grund der Individuallage der
Kinder.

Die Bildungsinhalte des Lehrplans sind nach den weitgehend parallel laufenden Teilbereichen
»Menge” und ,,Raum® gegliedert.

Thre Erarbeitung erfolgt in den drei Schritten

— Vertrautwerden

— Handelnder Umgang

— Untersuchen/Ordnen und Sichern von Grunderfahrungen.

Die Reihenfolge des Lehrstoffes innerhalb eines Schrittes bedeutet nicht unbedingt eine zeitliche Auf-
einanderfolge.

Damit die mathematische Frithforderung allen Kindern weitgehend gerecht wird, sind differenzie-
rende Mafinahmen erforderlich.

Das Erarbeiten mathematischer Grunderfahrungen soll von den Kindern durch Handeln in konkre-
ten Situationen erlebt werden und darf nicht isoliert von anderen Lernbereichen erfolgen.

Die Lernatmosphire soll frei sein von Leistungsdruck und Zwang, von Uberforderung und Mechani-
sierung.

Als Lernform bietet sich das Spiel in Kleingruppen-, Partner- und Einzelaktivititen besonders an.

Das Spiel als handelnde Auseinandersetzung mit der Umwelt schafft Méglichkeiten fiir entdeckendes
Lernen, in dem mathematische Sachzusammenhinge selbswiitig erfaft werden konnen. Spielformen wie
Regelspiele, Begriffsspiele, Erkundungsspiele, Planspiele usw. sind besonders geeignet.

Ausreichende Verwendung und Variation der Arbeitsmittel ist eine wesentliche Voraussetzung fiir die
Einleitung mathematischer Denkprozesse. Sie sollen nicht nur an didaktischen Materialien, sondern vor-
erst an Gegenstinden der kindlichen Erfahrungswelt entwickelt werden. Es sind solche Arbeitsmaterialien
zu bevorzugen, die dem unterschiedlichen Leistungsverm&gen der Kinder gerecht werden und L8sungen
verschiedener Art zulassen.

Didaktische Materialien umfassen:

— Homogenes Material (gleiche Form, Gréfle, Farbe; viele Exemplare): zB Wiirfel

— Teilstrukturiertes Material (unterschiedliche Form, Gréfle, Farbe; jeweils mehrere Exemplare): zB
Baukasten

— Suukeuriertes Material (unterschiedliche Form, Grofe, Farbe; jeweils ein Exemplar): zB Logische
Blacke.

Der Einsatz von Arbeitsblittern soll nicht zu frith erfolgen und richtet sich nach den individuellen
Voraussetzungen der Kinder. Arbeitsbliuer dienen keinesfalls als Ersatz fiir konkrete Aktivititen.

Singen und Musizieren
Bildungs- und Lehraufgaben

Singen und.Musizieren soll die natiirliche Freude der Kinder an musikalischer Betitigung, an der
Bewegung, an verschiedenen Gertusch- und Klangerlebnissen entfalten und férdern.
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Ein vielseitiges musikalisches Angebot ermoglicht den Kindern intensive Erfahrungen im musikali-
schen Bereich, wirkt gemiitsbildend, trigt zur Lockerung bei psychophysischen Hemmungen bei, steigert
Konzentrationsfihigkeit und Ausdauer und erleichtert die Entfaltung sozialer Verhaltensweisen.

In der Vorschulstufe soll Singen und Musizieren sicherstellen, dafl

— die Freude der Kinder an Musik erhalten und geférdert wird,

— die Kinder sich musikalisch schépferisch entfalten kdnnen,

— der altersgemifle Liedschatz der Kinder erweitert wird,

— die Kinder fir eine Vielfalt akustischer Reize sensibilisiert werden, ‘

— die Kinder erste Erfahrungen im melodischen Bereich sowie mit musikalischen Ordnungen

machen.

Lehrstoff

Singen eines altersgemiflen Liedgutes

Die Freude am Singen und Musizieren
erhalten bzw. wecken und férdern

Grundlegung bzw. Erweiterung des
kindlichen Liedschatzes

Weiterentwicklung der musikalischen
Ausdrucksfihigkeit

Gemeinsame Liedgestaltung

An geeigneten Liedtexten Rhythmus
und Melodie von Sprache erleben

Die Singstimme richtig gebrauchen

Ermutigung zu spontanem Singen
Schrittweiser Abbau von vorhandenen Hemmungen

Liedauswahl nach Art, Gattung und Inhalt (alte und neue Kin-
derlieder, Lieder aus der Erfahrungswelt der Kinder, Lieder
aus fremden Lindern, Kreis-, Spiel-, Tanzlieder)

Erhalten bzw. Wecken und Fordern des natiirlichen musikali-
schen Ausdrucksbediirfnisses

Bewufltmachen der verschiedenen Ausdrucksméglichkeiten je
nach Liedcharakter (frohlich, lebhaft, traurig, schnell, leise,

c.l)
Erleben der Musik als Mdglichkeit zu Kontakt und Spiel mit
anderen

Erlernen und Uben sozialer Verhaltensweisen (Einordnen, Fith-
ren, Ricksichtnahme, .. .)

Allmihliches Bewufitmachen von Rhythmus und Grundmelodie
der Sprache

Einfache Atemtbungen (langsam ausatmen, ,,Blasespiele®, .. .)

Einfache Ubungen zur Stimmbildung; spielerische Formen der
Vokal- und Konsonantenbildung, zB Kichern (hihihi),
Erschrecken (au, hu), Tierstimmen, . ..

Behutsame Hinfithrung zum richtigen Singen

Erfahrungen mit Geriuschen, Tonen und einfachen musikalischen Ord-

Geriuscherfahrung

Tonerfahrungen

Erfahrungen mit Schall- und Klanger-
zeugern, erster Einsatz von Instru-
menten

Anbahnen des Verstindnisses fiir

Notation

nungen

Bewufltes Horen von Geriuschen der Umwelt (im Klassenzim-
mer, Straflengeriusche, . ..)

Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von Geriuschen

Wiedererkennen und Wiedergeben von Geriduschen

Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von

— kurz — lang (Tonlinge)

— schnell — langsam (Tempo)

— laut — leise (Lautstirke)

— hoch — tief (Tonhdhe) usw.

Wiedererkennen, Wiedergeben von Tonfolgen

Freies Ausprobieren und Einsetzen des vorhandenen (Orff-)-
Instrumentariums

Herstellen von Geriuschinstrumenten (zum Schiltteln, Anschla-
gen, Zupfen, Blasen, Reiben, ...) und darauf spielen

Erkennen der Maglichkeit, akustische Wahrnehmungen optisch
zu fixieren

Zuordnung der entsprechenden Symbole zu.rhythmischen und
tonalen Motiven
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Erste Erfahrungen mit Musik und Musikinstrumenten

Musikhéren Geeignete Beispiele aus der Musikliteratur anhéren

Erleben, Entdecken und Besprechen musikalischer Phinomene
(Ausdruck, Stimmung, Tempo, ...)

Kennenlernen von Musikinstrumenten  Erstes Verstindnis fiir unterschiedliche Bauart und Funkton
von Musikinstrumenten

Kreativer Umgang mit musikalischen Elementen

Imitieren und Improvisieren Nachmachen und Erfinden von Geriuschen, Lauten und Tonen
mit der Stimme, mit dem Kérper, mit Instrumenten und mit
verschiedenen Materialien (Tierstimmen, Maschinengeriu-
sche, Naturgeriusche, ...)

Erfinden und Gestalten von Klanggeschichten, zB am Morgen
zu Hause (Wecker, waschen, gurgeln, ...)

Finden von Melodien zu einfachen Texten

Finden von Phantasietexten zu bekannten Melodien

Spielerischer Umgang mit einfachen musikalischen Motiven
(musikalisches Frage- und Antwortspiel, Motive verindern,
ausbauen, fortsetzen, . ..)

Mit Klanginstrumenten zu Kinderliedern eine Begleitung finden

Darstellen Geriusche, Klinge und Melodien grafisch, plastisch, kérperlich,
szenisch umsetzen

Didaktische Grundsitze

Musikerziehung in der Vorschulstufe ist nicht lehrgangsmiflig aufzubauen. Alles musikalische Tun
soll aus dem kindlichen Erfahrungsbereich erwachsen; in spielerischer Form sollen die Kinder mit den
angebotenen Inhalten der Musikerziehung vertraut gemacht werden.

Die gemeinsame Begegnung mit Musik soll in einer ungezwungenen Atmosphire stattfinden, die
Freude an der Musik empfinden 148t und die Bildung von sozialen Kontakten férdert.

Bei der Arbeitsplanung ist die tigliche Begegnung mit Musik sicherzustellen.

Rhythmisch-musikalische Erzichung
Bildungs- und Lehraufgaben

Rhythmisch-musikalische Erziehung in der Vorschulstufe versteht sich als Beitrag zur Entwicklung
der kindlichen Gesamtperstnlichkeit; ihre grundlegenden Elemente sind Bewegung und Musik. Die Ange-
bote der rhythmisch-musikalischen Erziehung konzentrieren sich auf die Erweiterung jener kindlichen
Verhaltensweisen (Konzentration, Beherrschung, Reaktion, Phantasie uam.), die in der Folge affektive,
motorische und kognitive Fihigkeiten und Fertigkeiten stlitzen sollen.

Lehrstoff
Sozialibungen

Einordnen, Unterordnen Freigewshlte und vorgegebene Bewegungsiibungen einhalten
(mit und ohne Gerit)
Gruppen-, Kreis- und Reihenbildungstubungen
Warten, Verzichten Das Ende einer bestimmten Situaton (musikalische bzw.
rhythmische Motivation, Bewegung eines Gerites,...)
abwarten, erkennen und anschliefend eine vereinbarte
Handlung setzen
Ohne Reihenvorgabe und ohne verbale Kontaktnahme setzt ein
Kind nach dem anderen eine vereinbarte Handlung (Bauen
eines Rasselblichsenturms, .. .)
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Fuhren und Folgen Kinder bewegen sich paarweise (Partneriibungen wie zB ,,blin-
des* Kind fithren, ...)
Kinder bewegen sich in Gruppen (Ginsemarsch, Dirigenten-
spiel, ...)
Bewegungsart, Bewegungssystem und Zeitpunkt des Fithrungs-
wechsels werden von den Kindern selbst bestimmt

Ordnungstbungen

— im freien und beschrinkien Raum  Erleben und Erfassen des Bewegungsraumes durch freigewzhlte
bzw. vorgegebene unterschiedliche Bewegungsarten (Lau-
fen, Springen im freien Raum)

Ordnungserfahrung durch verschiedene Bewegungsarten in vor-
gegebenen kleinen Raumeinheiten (Raumteilung durch
Seile, Reifen, ...)

— mit verschiedenen Materialien und  Bewufltes Ordnen und Gruppieren von Rhythmikgeriten (Ras-

Geriiten seln, Seile, Klangholzer, . . . ) und verschiedenen Materialien
(Kastanien, Zweige, Spulen, . ..)

Aktivitit — Ruhe Bewufltes Erleben von Spannung und Entspannung, Aktivitit

Spannung — Entspannung und Ruhe durch Anregungen verschiedener Art. Kinder neh-

men nach verschiedenen akustischen oder visuellen Angebo-
ten gespannte oder entspannte Haltung ein (Ausschwingen
eines Seils, Ausklingen eines Instruments, .. .)

Reaktionsiibungen

Unterbrechen und Andern einer Eine Bewegung (Kind oder Gerit) wird nach vereinbarten Si-
Bewegung gnalen unterbrochen (ein in einem Reifen rollender Ball
wird auf Signal in der Bewegung verindert — ,Umschal-
ten‘’)
Antworten auf ein rthythmisches Motiv  Auf rhythmische Angebote durch Ubernahme, Variation,
Gegenbewegung usw. reagieren (Kdrperbewegung bzw.
klopfen, klatschen, . ..)

Konzentrationsitbungen

Akustische, visuelle, taktile und moto-  Sich auf verschiedene Reize konzentrieren und mit entsprechen-
rische Konzentrationsitbungen den Bewegungen reagieren, zB: Mit geschlossenen Augen
das Gerdusch eines sich drehenden Reifens erfassen und in

Bewegung umsetzen, ...

Ubungen zur Forderung der Kreativitit
Verschiedene eigenstindige Bewe- Korperliche Ausdrucksformen (Bewegung, Gestik, . .. ) finden,
gungs- und Gestaltungsmdglich- verindern, variieren und erweitern
keiten finden und erproben Zu einem Motiv mehrere Bewegungsmdglichkeiten finden

Experimentieren und Gestalten (Bauen, Gruppieren, Legen,
... ) mit Rhythmikgeriten und anderen Materialien

Grundlegung von Begriffen

Durch vielseitiges Erleben und vielfiltiges Gestalten rhythmi-
scher Elemente (Raum, Zeit, Kraft, Form) werden die
Grundlagen fitr Begriffe geschaffen: vor — hinter, schnell
— langsam, schwer — leicht, Kreis — Gerade, . ..

Didaktische Grundsitze

Das Kind sammelt vor Eintritt in die Vorschulstufe verschiedene Erfahrungen hinsichtlich Bewegung
und Musik.

Die Aktivititen im Bereich der rhythmisch-musikalischen Erziehung haben sich an den unterschiedli-
chen Fihigkeiten der einzelnen Kinder zu orientieren.
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Die Aufgabenstellung im Bereich der Rhythmik hat so zu erfolgen, daf alle Kinder auf Grund ihrer
Fihigkeiten und Fertigkeiten reagieren kénnen. Von Kindern gefundene Losungen sollten grundsitzlich
akzeptiert werden.

Bildnerisches Gestalten
Bildungs- und Lehraufgaben

Aufgabe des bildnerischen Gestaltens ist das Hinfithren der Schiiler zu lustbetontem, freiem Gestalten
im grafischen, malerischen und plastischen Bereich, wobei das Dargestellte mit der Umwelt des Kindes in
enger Beziehung stehen soll.

Die Kinder sollen

— eine Gestaltungsaufgabe selbstindig l6sen oder gemeinsam Lésungsmoglichkeiten finden,
— auf Gestaltungsanregungen spontan und kreativ reagieren,

— Erfahrungen im Umgang mit Material und Werkzeug sammeln,

— in ihrer Fihigkeit zu bewufitem Schauen gefsrdert werden,

— Gesehenes verstehen und dariiber sprechen.

Lehrstoff
Sammeln von Erfahrungen im grafischen und malerischen Bereich

Zeichnen Zeichnen mit verschiedenen Werkzeugen (Bleistift, Buntstift,
Filzstift, Kreide, Olkreide, Kohle, . . . ) auf unterschiedlichen
Materiatien (Zeichenbliter, Packpapier, Naturpapier, Kar-
ton, Tafel, ...)

Malen Malen mit verschiedenen Werkzeugen (Pinsel, Spachtel, kleine
Malerwalzen, Finger, ...) mit und auf unterschiedlichen
Materialien (Fingerfarbe, Pigmentfarbe, Deckfarbe, Klei-
sterfarbe, Tusche usw. auf Zeichenblittern, Packpapier, Kar-
ton, Stoff, Glas, ...)

Drucken Einfache Druckverfahren (Schablonendruck, Materialdruck,
Kordeldruck, Stempeldruck, ...) mit verschiedenen Mate-
rialien (Kork, Hartschaumstoff, Pappe, Bausteine, . ..)

Herstellen und Verindern von Bildern  Gestalten durch verschiedene Verfahren wie Reifien, Schneiden,
Kleben, Nihen, ...

Collage, Frottage, Spritztechnik, Applikation, . ..

Sammeln von Erfahrungen im plastischen Bereich

Erleben von Formen und Oberflichen  Betasten, Berithren und Betrachten verschiedener Formen (rund,

verschiedener Gegenstinde (vor eckig, spitz, ...) sowie verschiedener Oberflichen (rauh,
allem haptische Erfahrungen) glatt, warm, kalt, weich, hart, ...)

Erste Erfahrungen mit verschiedenen Formen und Verformen verschiedener plastischer Materialien
plastischen Materialien (Ton, Plastilin, Wachs, Papiermache, Gips, Sand, . .. ) durch

Kneten, Driicken, Dehnen, Durchbohren, Rollen, Walzen,
Klopfen, Schneiden, Kratzen, Schaben, ...

Gestalten mit ,,wertlosen® Materialien  Durch Kleben, Stecken, Binden, Montieren, ... Figuren,
Gebilde, ... aus verschiedenen Materialien (Naturmaterial,
Schachteln, Rollen, Dosen, Netze, alte Kleidungsstiicke,
...) herstellen

Sammeln von Erfahrungen im visuellen und emotionalen Bereich

Erkennen, Erleben und Deuten der Betrachten und Besprechen von Illustrationen, Bilderbiichern,

Aussage von Zeichen und Bildern Plakaten, Postern, Reproduktionen, Schildern und anderen
Zeichen
Kennen und Erleben von Farben Die richtigen Farbnamen kennen

Beim Umgang mit Farben deren Wirkung erfahren
Farben durch Mischen verindern
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Didaktische Grundsiitze
Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fihigkeiten und Fertigkeiten der Kinder in

den Bereichen des bildnerischen Gestaltens sehr unterschiedlich. Diese unterschiedlichen Voraussetzungen
sowie vorhandene Unsicherheiten und Hemmungen sind zu beriicksichtigen.

Die Arbeit soll vorwiegend in Kleingruppen durchgefithrt werden. Die Gruppen kénnen nach Interes-
sen, Sympathien oder Fihigkeiten gebildet werden.

Gruppierungen sind grundsitzlich verinderbar. Bei Einfuhrung unbekannter Materialien, neuer
Werkzeuge oder wichtiger Verhaltensweisen kénnen alle Kinder zusammengefafit werden.

Fir die Durchfiihrung selbstgewihlter oder gestellter Aufgaben ist den Kindern geniigend Zeit zu
gewihren,

Werkerziehung
Bildungs- und Lehraufgaben

Durch titige Auseinandersetzung mit Material (Werkstoff) und Werkzeug sollen grundlegende Ein-
sichten in den Bereichen Bauen — Wohnen, Technik und Produktgestaltung — einschliefflich textiler Pro-
duktgestaltung gewonnen werden, wobei auch einfache Fertigkeiten vermittelt werden. Gleichzeitig soll
auf die Entwicklung einer entsprechenden Begriffsbildung und Verbalisierung Bedacht genommen wer-
den. Dariiber hinaus soll es den Schiilern erm&glicht werden, auch neue Situationen in allen Titigkeitsbe-
reichen zu bewiltigen.

Die Kinder sollen

— Erfahrungen im Umgang mit Materialien (Werkstoffen) und Werkzeug sammeln,

~— Werkzeug und Material zweckentsprechend verwenden lernen und dabei mégliche Gefahren
richtig einschitzen kdnnen,

— einfache Fertigkeiten (Handgeschicklichkeit uam.) kennen, erwerben und verbalisieren,

— an einfache technische Sachverhalte herangefiihrt werden,

— Vorhaben besprechen,

— beim Entdecken, Erforschen, Experimentieren und Konstruieren sich kreativ verhalten und
Freude am Tun gewinnen.

Lehrstoff
Sammeln von Erfahrungen im Bereich Bauen — Wohnen

Materialerfahrungen Beim Bauen mit Bausteinen, Baukisten, Bausitzen, Holz, Stof-
fen, wertlosem Material, . .. sammeln die Kinder Erfahrun-
gen im Hinblick auf Art, Beschaffenheit und Verwendungs-
moglichkeit der Materialien

Dabei entstehen Bauwerke aus der Erfahrungs- und Erlebnis-
welt der Kinder (Turm, Haus, Zelt, Bauernhof, Tiergarten,
Eisenbahn, Strafle, Briicke, ...)

Bauerfahrungen Im spielerischen Umgang mit dem Gebauten gewinnen die Kin-

der vielfiltige Erfahrungen hinsichtlich Standsicherheit,
Gewicht, Raumgrofle, Raumform; . . .

Dabei wird den Kindern ausreichend Zeit gew#hrt, Bauten und
Gebilde zu verindern, zu erweitern und zu neuen Bauwer-
ken umzuformen

Sammeln von Erfahrungen im technischen Bereich

Zerlegen und Zusammensetzen Beim Auseinandernehmen verfligbaren technischen Gerits (alte
Uhr, ...), beim Auseinandernehmen und Zusammensetzen
einfacher Gerite (Ktichengerite, . ..) sowie beim Umgang
mit Baukastensystemen gewinnen die Kinder Erfahrungen
und Einsichten in elementare technische Zusammenhinge

Herstellen von einfachen technischen  Gerite kdnnen aus vorgegebenen Teilen (Bauelementen von
Geriten Baukisten und Bausystemen) sowie aus leicht zu bearbéiten-
dem Material (Papier, Pappe, weiches Holz, Holzstibe, wei-

cher Draht, .. .) hergestellt werden
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Dabei wenden die Kinder vielseitige Werkverfahren an
(Trennen: Schneiden, Reiflen, ... ;
Fugen: Schrauben, Leimen, Kleben, Binden, ... ;
Formen: Biegen, ...)

Erproben der hergestellten Werk- Beim Erproben der Werkstiicke (Wippe, Waage, Schaukel,
stiicke Fahrzeug, Flugzeug, Flof}, Boot, ...) werden Grundlagen
fiir erste Einblicke in Naturgesetze geschaffen

Produktgestaltung — einschliefilich textile Produktgestaltung

Materialerfahrungen Bei der aktiven Auseinandersetzung mit verschiedenen Werkma-
terialien wie Papier und Pappe, Naturmaterialien, Knetmas-
sen, Holz, Metall, Fadenmaterial und Textilien machen die
Kinder vielfiltige Erfahrungen hinsichdich Aussehen,
Beschaffenheit und Verwendbarkeit

Herstellen von einfachen Produkten Durch Bearbeitung (Schneiden, Reiflen, Sigen, Kleben, Falten,
Formen, . . .) der Materialien erleben und erweitern die Kin-
der ihre Fihigkeit, Material zu verindern und gewinnen
dabei elementare Einsichten in Zweck, Funktion, Absicht
und Aussehen. Bei der Arbeit ist der zweckentsprechende
Gebrauch von Werkzeug und Material zu beachten (richtige
Nadelhaltung, ...)

Didaktische Grundsitze

Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fihigkeiten und Fertigkeiten der Kinder in
den Bereichen der Werkerziehung sehr unterschiedlich. Diesen unterschiedlichen Voraussetzungen sowie
vorhandenen Unsicherheiten und Hemmungen ist durch entsprechende Mafinahmen zu begegnen.

Im Mittelpunkt der verbindlichen Ubung Werkerziehung steht das praktische Tun der Kinder. Die
Arbeit wird vorwiegend in Kleingruppen durchgefithrt, wobei in besonderem Mafle der Sicherheit der
Kinder Rechnung zu tragen ist. Die Gruppen kénnen nach Interesse, Sympathie oder Fihigkeiten gebildet
werden. Die Gruppierungen sind grundsitzlich verinderbar.

Ein sinnvoller Wechsel zwischen Phasen des Planens, des praktischen Tuns und des Nachdenkens
tber das Tun soll beriicksichtigt werden.

Eine sorgfiltige Einfithrung in die Handhabung von Werkzeugen.und Materialien und der Hinweis
auf mogliche Gefahren ist von besonderer Bedeutung, ebenso ist auf sinnvollen und sparsamen Einsatz der
Materialien Bedacht zu nehmen.

Ftr die Arbeit in den Bereichen ,,Bauen und Wohnen* und ,, Technik” kénnen Baukastensysteme ver-
wendet werden oder geeignete Geriite und Materialien (Tische, Sessel, Schachteln, Stoffe, . . .).

Ftr den Bereich Produktgestaltung — einschliellich textiler Produktgestaltung — ist eine Vorberei-
tung der Bedarfsmaterialien erforderlich.

Werkstoffe mit geringem Bearbeitungswiderstand werden bevorzugt. Die Verwendung von Naturma-
terial und wertlosem Material richtet sich nach den 8rtlichen Gegebenheiten.

Leibestibungen
Bildungs- und Lehraufgaben

Aufgabe der Leibesiibungen ist es — ausgehend von der individuellen Entwicklung und der motori-
schen Lernfihigkeit — durch ein vielfiltiges Bewegungsangebot die Gesamtpersdnlichkeit des Kindes zu
fordern.

Die Leibesiibungen auf der. Vorschulstufe sollen

— die Bewegungs- und Spielfreude der Kinder erhalten bzw. wecken und steigern und durch ein
vielseitiges Bewegungsangebot den individuellen Bewegungsbediirfnissen und Interessen entspre-
chen,

— zum kreativen Umgang mit der Bewegung anregen,

— die Erprobung sozialer Verhaltensweisen im Bewegungsspiel und beim gemeinsamen Uben
ermdglichen,
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— zur Steigerung der motorischen Eigenschaften durch vielfiltiges Uben der grundlegenden Bewe-
gungsfertigkeiten fuhren und damit der Wahrung der Gesundheit und der Verbesserung der Lei-

stungsfihigkeit dienen.

Lehrstoff

Lauf- und Hupfspiele

Ballspiele

Sing- und Tanzspiele

Kooperationsspiele

Sinnesiibende Spiele

Scherzspiele

Spiele

Bei verschiedenen Spielen (Platzsuchspiele, Fangspiele, Reak-
tonsspiele; Tempelhiipfen, . . ) an das Einhalten von Regeln
gewdhnen; allenfalls auch Finden von Spielideen oder
zuszlichen Spielregeln

Spiele mit Zuwerfen und Fangen bzw. Zielwerfen (mit dem
Partner oder in der Gruppe)

Auch Erfinden von einfachen Spielformen

Bewegungsformen an die Musik, an den Partner, an die Gruppe
anpassen

Finden von passenden Bewegungen zu gegebenen Rhythmen
und Melodien (selbstausgedachte Bewegungsformen)

Spiele, die zum Miteinander- und nicht Gegeneinanderspielen
fiuhren (,,Kennenlernen®, ,,Vormachen — Nachmachen®,
»Kontakt aufnehmen®, .. )

Spiele zur Verbesserung der Wahrnehmungsfihigkeit (im visuel-
len, akustischen und taktilen Bereich) und zur Steigerung
der Konzentrationsfihigkeit durchfithren

Spiele mit altersgem:iflen Inhalten (foppen, necken, niche lachen,

Einander nicht krinken, Uberempfindlichkeit abbauen

Grundlegende Bewegungsfertigkeiten

Laufen und Gehen unter verschiede-
nen Bedingungen

Hiipfen und Springen in vielen ver-
schiedenen Formen

Rutschen und Knechen mit verschie-
denen Aufgabenstellungen

Steigen und Klettern an festen Gerj-
ten

Schwebegehen

Schaukeln, Hingen

Beim Laufen und Gehen mit verschiedenen Bewegungsaufgaben
(etwas tragen, ausweichen, Anpassen an einen Rhythmus
oder an einen Partner, Richtungsinderung, ...) lernen,
einen eigenen Weg zu finden und auf andere Kinder Riick-
sicht zu nehmen

Im Laufen und Gehen den Raum erleben (weit — nah, vorwirts
— riickwirts, links — rechts; .. .)

Verschiedene Méglichkeiten des Hiipfens und Springens (ein-
beinig, beidbeinig; linksherum, rechtsherum, . . .) finden und
erproben

Niedrige Hindernisse sowohl mit freien Spriingen als auch mit
Stiitz- und Hangspriingen iiberwinden (ohne Bewegungs-
vorschriften)

Zwischen und unter Hindernissen durchkriechen

Uben an Geriitebahnen

Rutschen auf schrigen Flichen

Beim Steigen tiber verschiedene Hindernisse und an lotrechten
Leitern (Hdhe begrenzen) im besonderen die Griff- und
Trittsicherheit Uben

Klettern tiber, durch und um verschiedene Hindernisse

Zwischen Linien, auf Linien und auf niedrigen Flichen verschie-
dene Formen des Schwebegehens erproben

Im Sitz aus eigener Kraft schaukeln
Fluchtiges Hlingen
Erste Versuche im viergriffigen Hangeln
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Heben und Tragen von.Geriten Verschiedene Gerite allein, mit einem  Partner und in der
Gruppe heben und tragen (kein gegenseitiges Heben und
Tragen)

Finden und Durchfihren von Transportméglichkeiten (auf
schonende Behandlung achten)

Ziehen und Schieben Beim Ziehen und Schieben geeigneter Gerite oder eines Part-
ners Widerstand und Schwere erleben
Rollen, Werfen, Fangen, Prellen Beim freien Spielen mit verschiedenen Billen und anderen geeig-

neten Hand- und Behelfsgeriiten (geknotete Schntire, Kar-
tonrdlichen, ...) Roll- und Flugeigenschaften erleben und
die Auge-Hand-Koordination iiben
Schwimmen Wassergewdhnungsibungen
— Fortbewegen in knie- bis hiifttiefem Wasser
— Tauchen und Springen in Spielform als Vorbereitung des

Schwimmens
Rutschen, Rodeln, Eislaufen, Schifah- Finden und Erproben verschiedener Maoglichkeiten der Fortbe-
ren wegung, des Richtungswechsels und des Bremsens auf

Schnee und Eis

Kunststicke

Einfache Kunststiicke auf dem Boden Sammeln von Bewegungserfahrungen beim Uben auf dem
und an Geriten Boden (Wilzen, Purzelbaum, . . .) und an Geriten (Uberdre-
hen an den Ringen, ...)

Aufgreifen, Ubernehmen und Verindern von Kunststiicken aus
dem freien Spiel der Kinder

Einfache Kunststicke mit Handgeri- Erfinden und Uben kleiner Kunststiicke (wie Schnurspringen,
ten Balancieren mit Billen, Stiben, ...)

Allgemeine Kérperbildung

Krifugungs- und Schmeidigungs- Ubungen in Spiel- und Zweckform zur Entwicklung der Aus-
tbungen dauer, der Schnelligkeit, der Kraft und der Beweglichkeit

Gesundheitserziehung

Karperpflege Gewdhnen an regelmifige Korperpflege

Kleidung Gewdhnen an Reinlichkeit und Zweckmifigkeit der Kleidung
Erndhrung Anregen zu gesunder Erndhrung

Bewegung. Gewohnen an eine tigliche Bewegungszeit

Anbahnen von positiven sportlichen Freizeitgewohnheiten (Eis-
laufen, Schwimmen, Wandern, ...)

Didaktische Grundsitze

Korperliche Aktvitit ist das wesentlichste Element der Leibesiibungen. Durch gezielte vielseitige kdr-
perdiche Betitigung soll das Kind sowohl im motorischen Bereich als auch im kognitiven, sozialen und
emotionalen Bereich gefdrdert werden, wobei die physischen und psychischen Voraussetzungen des ein-
zelnen Kindes zu beachten sind.

Zur Verbesserung der Aktivitits- und Zuwendungsbereitschaft soll den Kindern die Moglichkeit zum
freien Spielen mit der Bewegung und mit verschiedenen Geriten, die Moglichkeit zum selbstindigen
Erfahrungsammeln am Ubungsort, an Geriten und in der Gruppe geboten werden. Erst nach dieser aus-
giebigen Orientierungsphase sollen die Kinder auch zu einfachen Kunststiicken angeregt bzw. angeleitet
werden.

Leibesitbungen sollen so gefithrt werden, daf8 sie zu kooperativem Verhalten und gegenseitigem Hel-
fen (aber kein ,,Hilfe geben®) erziehen, Konkurrenzverhalten weitestgehend vermeiden und Bewegungs-
ingste abbauen helfen.
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Angstliche Kinder bedurfen besonderer Motivation. Der oft sehr unterschiedlichen kérperlichen und
motorischen Ausgangslage der Kinder ist durch ein differenziertes Bewegungsangebot zu entsprechen und
nicht durch Zwang zur Bewegung.

Leibesiibungen soflen maglichst oft im Freien durchgefithrt werden (zB Wiese, Wasser, Schnee, Eis,
).
Aus Griinden der Sicherheit und der Hygiene ist auf eine geeignete Kleidung Bedacht zu nehmen.

Auf der Grundlage der in der Stundentafel angegebenen Wochenstundenzahl ist auch bei ungtinsu-
gen riumlichen Gegebenheiten die tigliche Bewegungseinheit anzustreben.

Spiel
Bildungs- und Lehraufgaben

Spielen ist eine Mdglichkeit des Lernens, die dem Entwicklungsstand des Schulanfingers in besonde-
rer Weise angemessen ist. Durch den handelnden Umgang mit den Dingen im Spiel werden grundlegende
Erfahrungen und Einsichten fur das anschauliche Denken des Kindes erworben.

Im Spiel sollen alle Bereiche der Entwicklung stimuliert und geférdert werden:

— die Spontaneitit und das schopferische Tun,

— die Freude am eigenen K&rper und an den eigenen Bewegungen,

— die Bereitschaft, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten und die eigene Rolle innerhalb einer
Gemeinschaft zu finden,

— die Wahmehmung und das Denken,

— das Sprachverstindnis und die sprachliche Ausdrucksfihigkeit,

- die Lern- und Leistungsbereitschaft.

Lehrstoff
Interaktionsspiel (Schulspiel)

Symbolspiel:

Grundlegende Erfahrungen sammeln  Sich etwas vorstellen (Ich bin ein Baum; ein Zwerg, ... Mir ist

— mit sich selbst kalt; heifs, .. )

Die Aufmerksamkeit konzentriert nach innen richten (in sich
hineinhorchen, .. .)

— mit anderen Sich korperlich, emotional und sprachlich auf die Partner ein-
stellen (Bewegungen gemeinsam ausfithren, jemanden fih-
ren, sich einer Person, einer Gruppe zuordnen — Bilder stel-
len, miteinander sprechen, gemeinsam sprechen, . ..)

Nachahmen und Finden von Bewegungen bestimmter Men-
schen, Tiere, Pflanzen, Phantasiewesen, Nacturkrifte,.. in
der Gruppe; dazu entsprechende Gerfusche, Laute, Worte,
... finden (mit dem Koérper oder mit Gegenstinden)

— im Raum Durch freies und gelenktes Bewegen den Raum erleben

Die Lage eines Gegenstandes im Raum wahmehmen und sich
nach einiger Zeit daran erinnern

Den Raum mit offenen und geschlossenen Augen erleben und
nbegreifen®

Gerliusche orten

Die eigene Stimme im Raum erleben (die Stimme durch den
Raum schicken und dabei Lautstirke, Hohe, Tiefe, ...
erfahren)

— mit Requisiten Erleben, wie Requisiten die sprachlichen emotionellen und kér-
perlichen Ausdrucksfihigkeiten bereichern und kreative Ein-
fille fordern

Reale Requisiten: Verkleidungen, Gegenstinde, ...

Symbolische Requisiten: Tuch als Puppe, als Teppich, als Wind,

Vorgestellte Requisiten: Mit etwas Ausgedachtem spielen, spre-
chen, ...
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Spontanes Rollenspiel (freies Spiel):

Sich selbst und seine Beziehungen zur
Umwelt darstellen

Andere und deren Beziehungen zur
Umwelt darstellen

Gelenktes Rollenspiel:

Bei vorgegebener Problemstellung und
offener Losung Erfahrungen sam-
meln und Probleme zu bewiltigen
versuchen

Bei vorgegebenem Spielverlauf und
festgelegtem Spielausgang Erfah-
rungen sammeln und Probleme zu
bewiltigen versuchen
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Mit und ohne Requisiten (Verkleidungen, Handpuppen, .. .)

— eigene Alltagserlebnisse im Spiel wiedergeben bzw. neu
gestalten (Tagesablauf, Geburtstag, .. .)

— eigene Gefiihle (Freude, Angst, ...), Wiinsche (im Mittel-
punkt stehen wollen, Berufswiinsche, . . .)

Stimmungen (lustig sein, traurig sein, ...), Ideen im Spiel
ausdriicken (jemanden retten, ... .)

— Konflikte ausspielen durfen, um sich durchzusetzen, um
Kompromisse zu schlieflen, um nachgeben zu lernen (Streit
um ein Spiel, .. .)

Die Rollen von vertrauten Menschen, von Tieren, ... (Vater,
Mutter, Kasperl, Hund, ...) iibernehmen und deren
Gefithle, Wonsche, Stimmungen, ... darstellen; Konflikte
ausspielen

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Geriusche ver-
schiedene Situationen, Themen und Probleme darstellen und
Losungsstrategien entwickeln (Ich habe eine Geldbdrse
gefunden. Ein neuer Schiiler ist da. .. )

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Geriusche ver-
schiedene Situationen, Themen und Probleme darstellen und
Lésungsstrategien entwickeln (mit keinem Fremden mitge-
hen, beim Kaufmann eine Ware zurlickweisen, . . .)

Experimentier- und Konstruktionsspiel (siehe auch Werkerziehung)

Erfahrungen mit verschiedenen Bau-
materialien machen

Beziechungen zwischen verschiedenen
Bausteinen erfahren

Verschiedene Konstruktionselemente
kennenlernen und eventuell auch
benennen

Verschiedene Verbindungstechniken
zwischen Bauelementen ausprobie-
ren und mit dem dazugehdrigen
Werkzeug umgehen lernen

Stabile und bewegliche Konstruktio-
nen planen und herstellen

Wahrnehmungsdifferenzierung durch

Erkennen, Unterscheiden und
Benennen

— von Farben, Formen und Oberfli-
chenstrukturen

— von Bewegungen

— von rdumlichen Beziehungen

— von Geriuschen und Klingen
— von Geruch und Geschmack

Beim Hantieren die Beschaffenheit von Bausteinen (Holz,
Kunststoff, . . .) kennenlernen

Beim Bauen Groflenbeziehungen erfassen, Gleichgewicht her-
stellen, ...

Beim Umgang mit verschiedenen Konstruktionssystemen die
Funktionen verschiedenartiger Konstruktionselemente, wie
Grundbaustein, Rad, Achse, Zahnrad, Riemen, . .. erfahren

Einsichten und Erfahrungen beim Stecken, Klemmen, Schieben,
Schrauben, . .. gewinnen

Nach eigenen Uberlegungen und vorgegebenen Plinen kon-
struieren (Hiduser, Briicken, Autos, Krine, ..), Matenal
anbieten, das das Herstellen funktionsfihiger Konstruktio-
nen ermdglicht

Regelspiel

In verschiedenen Spielen die Wahrnehmungsfihigkeit der Kin-
der ausgehend von der konkreten Umwelt férdern: zB

— Ich seh’, ich seh’, was du nicht siehst, . ..

— Bilderloto

— Gegenstinde ertasten

— Typische Tihtigkeiten erkennen und nachspielen (springen,
rithren, kimmen, ...)

— In Bewegungsspielen riumliche Beziehungen erfahren (in
einem Kreis stehen, um den Kreis laufen, .. .)

— Beim Vergleich von Bildern bzw. von Gegenstinden Raum-
lageunterschiede finden (links — rechts, oben — unten, dar-
ilber — darunter, ...)

— Verschiedene Speisen, Gewlirze, Bliten, ... am Geruch
bzw. Geschmack mit geschlossenen Augen erraten



163. Stiick — Ausgegeben am 11. August 1983 — Nr. 412 1877

Sich an Wahrgenommenes erinnern In verschiedenen Spielen die Merkfihigkeit der Kinder fordern;

Gedichtnisspiele mit Gegenstinden, Bildern, Melodien, Bewe-
gungen, ... (Koffer packen, Kim-Spiele, . ..)

Denk- und Sprachférderung durch In entsprechenden Spielen verschiedene Ordnungsgesichts-
punkte finden (vergleichen, zusammenfassen, verallgemei-
nern, ...)

— Herstellen von Beziehungen Spiele zum Herstellen von Beziehungen (Gegenstinde und Bil-

der nach bestimmten Gesichtspunkten ordnen, . ..)

~ Finden von Oberbegriffen Spiele zum Finden von Oberbegriffen (Efibares: Brot, Milch,
Obst, ... Obst: Apfel, Birne, ...)

— Erkennen von Gegensitzen Spiele zum Erkennen von Gegensitzen (Gegenstinde und Bil-
der mit gegensitzlichen Eigenschafien finden, wie dick —
diinn, groff — klein, ...)

— Erkennen und Verbalisieren von  Spiele zum Erkennen und Verbalisieren von Sinnzusammenhin-
Sinnzusammenhingen gen (Bildergeschichten sinnvoll legén und die entstandenen
Geschichten erzihlen, .. .)

Forderung der sozialen und emotiona-  Kooperative Spiele, bei denen das Spielziel nur gemeinsam

len Fahigkeit erreicht werden kann
— einander helfen Spiele und Spielideen, die das Akzeptieren der eigenen Gefithle
— gemeinsam Probleme l8sen und der Gefiihle anderer-anbahnen

Bewegungsspiel
(Siehe verbindliche Ubung Leibesibungen)

Didaktische Grundsitze

Das Spiel soll in der Vorschulstufe als'methodisches Prinzip alle Bildungsbereiche durchziehen; es
kann keineswegs nur auf bestimmte Stunden beschrinkt werden.

Zu Beginn der Schuljahres zeigen Kinder unterschiedliche Spielfihigkeiten. Viele Kinder kennen eine
Vielzahl an Spielmaterialien und wissen, wie man damit umgeht. Es gibt aber auch Kinder, die nicht spie-
len kénnen; dies ist hiufig mit einer Beeintrichtigung ihrer Lernfihigkeit verbunden. Den unterschiedli-
chen Spielfihigkeiten der Kinder mufl der Lehrer Rechnung tragen, indem er durch Variationen der Spiel-
inhalte und der Spielmaterialien immer wieder neue Spielimpulse setzt.

Um den Spielbedtirfnissen aller Kinder gerecht zu werden und ihre Spontaneitit zu erhalten, sollte
der Lehrer bemiiht sein, dem Spielziel, der Spielsituation und dem Spielmaterial entsprechend die Anzahl
der Kinder pro Spielgruppe zu variieren. Dem Spiel in Kleingruppen kommt hinsichtlich der angestrebten
Bildungsziele grofie Bedeutung zu.

Die Kinder sollten Gelegenheit haben, einerseits Spielinhalte und Materialien frei zu wihlen, anderer-
seits sollen sie auch lernen, sich gemeinsamen Spielaktivititen anzupassen. Um das freie (spontane) Spiel
anzuregen, sollte das Klassenzimmer unterschiedlich ausgestattete Spielbereiche enthalten (Puppenecke,
Bauecke, Kaufmannsladen . . .). In diesen Spielbereichen kdnnen sich Kinder in kleinen Gruppen selbstin-
dig beschiftigen. Zur Durchfithrung und Beendigung ihrer Spielaktivititen mufl geniigend Zeit eingeplant
werden.

Der Lehrer sollte die Kinder in neue Spiele einfiihren, ihre Spielaktivititen beobachten und — wenn
erforderlich — mitspielen bzw. lenkend eingreifen.

Spiel kann vom Lehrer bewuflt zur Auflockerung und Entspannung, zum Aggressionsabbau und zur
Uberwindung von Hemmungen eingesetzt werden. Im gelenkten Spiel kdnnen auch bestimmte Themen
und Ausginge vorbereitet bzw. verarbeitet werden.

Die Kinder sollten im Laufe des Schuljahres befihigt werden, sich in einer Gemeinschaft an
bestimmte Spielregeln zu halten, ein faires Spielverhalten zu entwickeln, sich konzentriert und ausdauernd
mit Spielmaterialien auseinanderzusetzen und begonnene Spiele zu Ende zu fithren.
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10. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) hat die Uberschrift des Sechsten Teiles zu lauten:

»BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN SOWIE LEHRSTOFF FUR DIE EINZELNEN PFLICHT-
GEGENSTANDE DER 1. BIS 8. SCHULSTUFE*

11. In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) ist nach der Uberschrift des Sechsten Teiles einzufii-
gen:

»BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN
Sachunterricht

Die Schiller sollen die sachgemifien Gesichtspunkte fiir die vielseitige Betrachtung der Wirklichkeit
sowie die Stellung des Menschen in dieser Wirklichkeit kennenlernen.

Diese Wirklichkeit umfaBit auch die Sozialgebilde der Gesellschaft sowie das Werden und die Erhal-
tung des menschlichen Lebens. Die Schiiler sollen ferner die Eahigkeit erwerben, sich tber das Erlernte in
angemessener Weise auszudrilcken sowie das Gelernte in selbsttitigem Bildungserwerb und durch weiter-
fihrende Bildungseinrichtungen zu vermehren und zu vertiefen.

Der Unterricht darf sich nicht nur auf das rein Sachliche beschrinken, sondern mufl auch die
Geftihlswelt der Schiller ansprechen.

Im gesamten Bereich der Sexualerziehung ist auf die Zusammenarbeit mit dem Elternhaus Bedacht zu
nehmen. Richtiges Verhalten und Verantwortungsbewufitsein dem eigenen Kdrper gegenttber sind zu ent-
wickeln.

Heimat- und Naturkunde

Der Sachunterricht auf der Grundstufe I hat sich weitgehend auf die unmittelbare Umwelt des Kindes
zu beschrinken. Er hat von den persdnlichen Erlebnissen und Erfahrungen des Kindes in seiner nichsten
Umgebung auszugehen und zu versuchen, zu ersten allgemeingultigen Einsichten fortzuschreiten.

Auf der Grundstufe II ist der Sachunterricht vor allem auf den Heimatort (Schulort) sowie auf seine
nihere und weitere Umgebung zu beziehen und auf das Heimatland zu erweitern. Dabei sollen die fiir den
Heimatort (Schulort) bzw. das Heimatland bedeutsamen Zusammenhinge im Vordergrund stehen, und
zwar ohne Beschrinkungen durch politische Grenzen.

Dabei hat der Mensch in seinen Beziehungen zur sozialen, biologischen, wirtschaftlichen, techni-
schen, riumlichen, kulturellen und historischen Umwelt im Vordergrund der Betrachtung zu stehen. Auf
der Grundlage von gewonnenen Erfahrungen, Anschauungen und Einsichten sind den Kindern verstindli-
che allgemeine Begriffe und ein erstes konkretes Wissen in diesen Betrachtungsbereichen zu vermitteln.
Die Schiiler sollen Gelegenheit erhalten, Lern- und Arbeitstechniken anzuwenden und ein zielgerichtetes
Verhalten im Hinblick auf die Anforderungen, die an den zukiinftigen Staatsbiirger in den verschiedensten
Lebensbereichen gestellt werden, zu tiben. ’

Geschichte und Sozialkunde

Einsicht in das Typische wichtiger historischer Zeitabschnitte. Bekanntwerden mit groflen Leistungen
bedeutender Menschen und Vélker. Verstindnis filr die gegenwirtigen kulturellen und politischen Tatsa-
chen auf Grund ihres Werdens. Bereitschaft, sich in Anschauungen anderer Vélker und sozialer Gruppen
in Vergangenheit und Gegenwart hineinzudenken und sie zu achten.

Verstindnis fiir Bemtthungen um das friedliche Zusammenleben und -wirken der Menschen; Aufzei-
gen von Moglichkeiten zui altersgemiflen Bewiltigung von Spannungen und Konflikten in tberschauba-
ren sozialen Bereichen.

Geschichtliche Grundlagen des osterreichischen Staates. Die demokratische Republik Osterreich.
Erwecken des Interesses fiir die Vorginge im 8ffentlichen Leben und Hinfithren zu demokratischer Gesin-
nung und entsprechendem Lebensstil.

Geographie und Wirtschaftskunde

Kenntnis der fir den Osterreicher bedeutendsten Landschaften und Siedlungsriume seines Vaterlan-
des, Europas und der ibrigen Welt. '

Kenntnis der wichtigsten wirtschaftlichen Beziehungen Osterreichs zu fremden Lindern. Ubung im
Gebrauch von Karten.
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Verwurzelung in der Heimat und im Vaterland; Bewufltsein der Verbundenheit der V6lker Europas
und der Welt. Wecken des Verstindnisses fir fremde Lebensweisen.

Einsicht in die wirtschaftlichen Bedingungen von Landwirtschaft, Handwerk, Industrie, Handel und
Verkehr. Verstindnis fiir die Bedeutung volkswirtschaftlich richtigen Verhaltens des einzelnen und der
Gesamtheit.

Biologie und Umweltkunde

Einblicke in den Bau des menschlichen K&rpers und in die Funktion seiner wichtigsten Organe;
Grundsitze einer gesunden Lebensfiihrung.

Das Werden und Reifen des Menschen einschlieflich der Bedeutung seiner Geschlechtlichkeit.

Kenntnis typischer Vertreter von Hauptgruppen des Tier- und Pflanzenreiches, besonders im Hin-
blick auf die heimatliche Umwelt. Hervorhebung des Verhilinisses zum Menschen. Einblicke in die
Zusammenhinge zwischen Kérperbau und Lebensweise und in die Beziehungen der Pflanzen und Tiere
zueinander, zu ihrer Umwelt und zum Menschen.

Wecken der Ehrfurcht vor dem Leben des Menschen. Einblick in die Grofle und den Formenreichtum
der Natur. Wecken der Liebe zur Natur und der Bereitschaft fiir Landschafts- und Naturschutz sowie fiir
die Pflege von Pflanzen und Tieren. Umweltschutz.

Naturlehre

Verstindnis fur Gerite und technische Einrichtungen auf Grund der in ihnen wirksamen physikali-
schen Gesetze. Erster Einblick in chemische Vorginge und Kenntnisse einiger heimischer Bodenschitze.

Verstindnis fiir die Bedeutung technischer Erfindungen im Hinblick auf die Wohlfahrt des Menschen
und Hinweise auf die Gefahren der Technisierung des Lebens.

Deutsch

Die Schiiler sollen dazu gefithrt werden, sich mindlich und schriftich in einer der gehobenen
Umgangssprache mdglichst nahekommenden Sprache klar und einfach auszudriicken.

Niederschriften sollen frei von groben Versts8en gegen Sprachrichtigkeit und Rechtschreibung sein.

Die Schiiler sollen lernen, Gehértes zu verstehen, entwicklungsgemifles Lesegut selbstindig zu erfas-
sen und die Schénheit der Sprache zu empfinden. Entwicklung des Geschmackes und Férderung des kriti-
schen Urteiles. :

Das Lesen soll auch der mitmenschlichen Erziechung dienen und die jungen Menschen den Sinn des :
eigenen Lebens erkennen lassen.

Erkennen und Betreuung legasthenischer Kinder.

Mathematik

Erkennen grundlegender Gesetzmifligkeiten der Zahlen und der Raumgebilde. Anbahnung einfacher
mathematischer Denkweisen. Ausbildung des rdumlichen Vorstellungsvermdgens.

Sicherheit und Geliufigkeit im numerischen Rechnen. Beherrschung grundlegender Kenntnisse und
Fertigkeiten aus der Geometrie.

Zahlenmifiges und rdumliches Erfassen der Umwelt. Fihigkeit, einfache Rechenaufgaben des prakti-
schen Lebens verstindnisvoll und selbstindig zu 16sen.

Musikerziehung

Freude am Singen. Schulung des Gehors, Pflege des Sinnes fiir gute Musik und veredelnde Entwick-
lung der dadurch geweckten Gemiitskrifte.

Richtiges und ausdrucksvolles Singen ein~ und mehrstimmiger Lieder nach Noten auf Grund planmi-
Biger Pflege des Tonsinnes, des rhythmischen Gefiihls und der Stimme.

Erwerbung eines Schatzes guter Lieder.

Einfihrung in einfache musikalische Formen.
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Bildnerische Erziehung

Freude an bildschépferischer Betitigung. Fahigkeit zu bewufitem Schauen und zu bildnerisch durch-
formter wie auch zu sachlicher Darstellung. Gefih! fir bildnerische Qualitaten.

Bildnerisches Darstellen unter Beachtung der Formeinheit des Bildganzen. Nutzung der Ausdrucks-
werte von Gestaltungs- und Darstellungsmitteln: Sachliches Darstellen in Hinsicht auf Bau, Strukwur und
Ausdruck. Im Zusammenhang mit den praktischen Ubungen Betrachtung von entwicklungsmifig geeigne-
ten Werken bildender Kunst.

Schreiben

Besitz einer gut leserlichen, geliufigen und gefilligen Schreibschrift (Lateinschrift). Sinn fiir Eben-
maf der Schrift und fiir Gliederung und Ordnung des Schriftfeldes. Vertrautheit auch mit den Formen der
deutschen Schrift. Schreiben und Anwendung ornamentaler Schrift.

Werkerziehung

Durch titige Auseinandersetzung mit Werkstoff und Werkzeug sollen elementare Einsichten in den
Bereichen Bauen — Wohnen, Technik und Produktgestaltung (einschliefllich textiler Produktgestaltung)
gewonnen werden, die den Schiiler befihigen, neue Situationen in diesen Bereichen erfolgreich zu bewilti-
gen und ein verstehendes und kritisches Verhalten zu den Gegenstinden seiner Umwelt zu entwickeln.
Dabei sind — auch im Zusammenhang mit dem Sachunterricht — erste Einsichten in die wechselseitigen
Bedingtheiten von Technik, Wirtschaft und Gesellschaft anzubahnen. Das entdeckende und forschende
Lernen soll die Ausbildung des produktiv-schdpferischen Denkens fordern.

Der Unterricht soll das Einordnen in die Gemeinschaft unterstiitzen, den sorgfiltigen Umgang mit
Werkstoff und Werkzeug fordern sowie zur Ordnung am Arbeitsplatz und zur Unfallverhiitung erziehen.

Hauswirtschaft

Im Unterricht sind jene Fertigkeiten und Fihigkeiten zu entwickeln, die der Vorbereitung auf die
Aufgaben der Frau und Mutter dienen.

Maoglichst weitreichende Selbstandigkeit beim Herstellen preiswerter, gesunder Speisen und Speise-
folgen, bei richtiger Planung und bei Durchfithrung der praktischen Arbeiten des einfachen Haushaltes.

Ef8- und Tischkultur.
Arbeitswille, Ausdauer, Sorgfalt und Sparsamkeit bei allen hauswirtschaftlichen Arbeiten.

Einblick in die Zusammenhinge zwischen Einzelhaushalt und Volkswirtschaft (Haushaltsbudget).

Leibesibungen

Setzen eines mdglichst hohen Mafles an Entwicklungsreizen zur Wahrung der Gesundheit und zur
Erwerbung optimaler Leistungsfihigkeit.

Erarbeiten einer biologisch einwandfreien Haltungs- und Bewegungsform als Grundlage fir gute
Haltung und Bewegung im Alltag und bei der Arbeit. Entwickeln des Sinnes fiir die Schonheit der Bewe-
gung. Entfaltung der Freude an der Bewegung und Wecken eines gesunden Leistungswillens.

Erziehen zur Selbstbeherrschung, zur Hilfsbereitschaft und zu verantwortungsbewufiter Einordnung
in die Gemeinschaft. Wecken des Willens zu gesunder Lebensfihrung. Hinfithren zu Natur- und Heimat-
verbundenheit. Anbahnen des Verstindnisses fir wertvolle auf8erschulische Leibesibungen.

12, In der Anlage A (Lehrplan der Volksschule) ist nach dem Sechsten Teil folgender Siebenter Teil
einzufiigen:

»SIEBENTER TEIL

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN, LEHRSTOFF SOWIE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE
DER VERBINDLICHEN UBUNGEN IN DER GRUNDSCHULE

Verbindliche Ubung ,,Lebende Fremdsprache®
Bildungs- und Lehraufgaben

Der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule hat die Aufgabe,
— die Motivation zur Beschiftigung mit einer Fremdsprache grundzulegen, zu vertiefen und
— die Kommunikationsfihigkeit in der Fremdsprache anzubahnen.
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Beide Zielstellungen stehen in engem Zusammenhang und beeinflussen einander. Der Fremdspra-
chenunterricht in der Grundschule soll die Begegnung mit der zweiten Sprache in einer lustbetonten und
zwanglosen Atmosphire herbeifithren, die Freude der Kinder am Erlernen einer Zweitsprache wecken und
somit eine positive Haltung gegeniiber fremden Sprachen aufbauen.

Sprachliche Kommunikation muf} als konkrete T4tigkeit anhand von Themen, Situationen und Akti-
vititen (Lieder, Ritsel, Reime, Spiele, . . .) erfahren werden, die auf die unmittelbaren Interessen des Kin-
des Bezug nehmen. Denn fiir das Kind ist es unnatiirlich und schwierig, Sprache von ihrem Verwendungs-
zweck zu wrennen.

Da der Erwerb einer Fremdsprache ein den Menschen in seiner Gesamtheit bewegender Prozefl ist
und Kommunikation immer soziales Verhalten einschlieflt, ist das bewuflt geplante Lernen von kooperati-
ven Verhaltensweisen unabdingbar. Dariiber hinaus soll iiber das Kennenlernen einer anderen Sprachge-
meinschaft eine offene, aufgeschlossene Haltung anderen Volkern und Kulwuren gegeniiber angestrebt
werden.

Ziele im Bereich der Fertigkeiten:

Der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule wird in erster Linie den Aufbau von Horverstehen
und mindlicher Kommunikationsfahigkeit zum Schwerpunkt haben, daher sind Leseverstehen und Schrei-
ben als eigenstindige Fertigkeiten nicht anzustreben. Das Schriftbild kann jedoch lernuntersttitzend einge-
setzt werden, sobald das Klangbild abgesichert ist.

Durch Ausniitzen natiirlicher Kommunikationssituationen in der Klasse sollen die Schiiler lernen,
sprachlich zu handeln und die Unterrichtsarbeit mitzugestalten (2B: Vorschlige machen, Wiinsche vor-
bringen, Nichtverstehen Zuflern, um Wiederholung bitten usw.).

Weiters sollen die Kinder auf Alltagssituationen vorbereitet werden, die auf den Vorerfahrungen der
Kinder aufbauen.

Horverstehen:

Die Schiiler sollen nach der Grundschule in der Lage sein,
— einfachste Auflerungen im Rahmen der erarbeiteten Gesprichsstoffe zu verstehen sowie
— einfachste Hortexte tiber Medien zu erfassen, sofern sie thematisch an Bekanntes anschlieflen.

Sprechfertigkeit:

Die Schiiler sollen nach der Grundschule in der Lage sein, spontan und in einfachster Form

— im Rahmen der erarbeiteten Gesprichsstoffe Kontakte mit jemandem aufzunehmen, Informatio-
nen zu geben und einzuholen sowie

— Gefihle, Wiinsche und perssnliches Befinden zum Ausdruck zu bringen.

a)Englisch
Lehrstoff

3.und 4. Schulstufe

Ausgehend von einfachen Alltagssituationen aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt der 8- bis 10jahri-
gen soll der Schiiler lernen, sprachliche Auflerungen anderer zu verstehen, und ermutigt werden, eigene
Sprechabsichten mit einfachsten sprachlichen Mitteln zu verwirklichen.

Die Sprechabsichten kéanen im Rahmen folgender Themenkreise realisiert werden:

Unterricht, Klassenzimmer, Schulsachen; Familie und Freunde, Alltag zu Hause, Feste; Einkaufen;
Arbeit und Freizeit; Essen und Trinken; Kleidung; Zeit; Wetter; Ferten, Reisen; Tiere ui.

Sprechabsichten:

Kontakte aufnehmen Griiflen
Sich verabschieden
Sich vorstellen

Freunde/Familienmitglieder vorstellen
This is . . . His/Her name is . ..

Einladen
Can you come . . .? (zB zu einer Party, zu sich nach Hause)

Eine Einladung annehmen bzw. ablehnen
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Handlungen anbahnen bzw. veranlas-
sen

Informationen einholen und geben

Stellungnahmen abgeben
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Sich am Telefon melden
2-3-7-5-0/Hello! This is Peter B.

Befinden erfragen
How are you, Are you (O.K.)?
Uber sein Befinden Auskunft geben
I'm fine, thanks. Not so well.
I'm cold/hot/tired/hungry usw.

Jemanden ansprechen
Excuse me. Can you help me?
(zB um nach dem Weg zu fragen)

Sich entschuldigen
I'm sorry.

Vorschlige machen
Let’s ... (zB Spiel/Klassengesprich)

Hilfe erbitten bzw. anbieten

Anordnungen erteilen
zB: Hurry up! Stop! Go and get .. .1

Jemanden ersuchen, etwas zu tun
2B: Show me .. ., please.
Allenfalls: Could you .. ., please?

Fragen/Feststellen, wem ein bestimmter Gegenstand gehort
Is this your ...? No, it’s . .. Peter’s ...
Identifizieren eines bestimmten Gegenstandes (zB anhand der
Farbe, Grofe)
Is this your .. .? No, my ... is (blue, bigger, .. ).
Allenfalls: What colouris .. .2 It’s ...
Bedeutung eines englischen Wortes/einer englischen Beziehung
erfragen
What’s . .. in German? What’s this/ . .. in English?
Angaben iber sich und andere machen
(zB Name, Alter, Besitz, Wohnort)

Angaben tiber Name, Alter usw. vom Partner oder iiber eine
dritte Person erfragen
Who ...? What ...? How old .. .? Have you got .. .?

Sagen, dafl man etwas nicht weifl
(I’m) sorry. I don’t know. (nur als Phrase)
Fragen bzw. feststellen, wo sich etwas befindet
...infon/under/. ..
Auskiinfte iber Lieblingstiere, Spielsachen, Kleidungsstiicke
usw. geben bzw. erfragen
Zeitangaben erfragen und Zeitangaben machen
What’s the time? When .. .?
Auskiinfte uber Fihigkeiten erfragen bzw. geben
Canyou...?
(zB in Verbindung mit Spiel und Sport)
Fragen nach der Menge/dem Preis
How many ...?
How much is it?

Sagen, dafl man nicht versteht/um Wiederholung ersuchen
I'm sorry.
1 don’t understand. (nur als Phrase)
Please say it again.

Zustimmung bzw. Ablehnung dufiern
Good! That’s fine;

positive und negative Kurzantworten
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Etwas verneinen
zB: I haven’t got . ..
No, I haven’t. No, it isn’t. No, I don’t.
Um Erlaubnis bitten und darauf reagieren
MayI..?Canl..?
(zB in der Klassensituation)

Anerkennung 3uflern
I’s/That’s very fine/good/nice.

Wiinsche und Gefiihle ausdriicken Gefallen und Mif}fallen duflern
bzw. erfragen I like/I don't like. (nur als Phrase)
That’s a nice/good/pretty . ..
(zB in Verbindung mit Nahrung, Kleidung usw.)
Wiinsche dufern und danach fragen
I'd like a/to ... Can I have .. .?
(zB zu Hause/im Restaurant)

Zufriedenheit ausdriicken
zB: Very good./Fine./ ...

Sich bedanken

Mitleid/Bedauern ausdriicken
I'm (so) sorry.

Wortschatz:

Die Unterrichtsarbeit hat sich an einem Grundwortschatz zu orientieren, der nach den Kriterien der
Themenbezogenheit, der Altersgemiflheit und des leicht Erlernbaren sowie unter Berticksichtigung des ftir
Wiederholung und Sicherung des Unterrichtsertrages notwendigen Zeitaufwandes festzulegen ist.

Grammatik:

Redemittel werden auf dieser Lernstufe ganzheitlich erfahren und erlebt. Eine formale Kategorisie-
rung (und Benennung) ist nichit altersgemaf; von einer Vorgabe grammatikalischer Regeln ist daher abzu-
sehen.

Aussprache

Eine wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung der beiden Fertigkeiten H8rverstehen und Spre-
chen sind die Schulung des Geh&rs und die Pflege der Aussprache. Der Englischunterricht an der Grund-
schule soll die Kinder an den Klang der englischen Sprache gewthnen und eine richtige Aussprache
anbahnen, wobei neben der Lautschulung auch der englischen Tonfithrung, der Wortbindung und dem
Rhythmus Aufmerksamkeit zu schenken ist. Ausspracheschulung sollte im allgemeinen nicht isoliert betrie-
ben, sondern in alle Phasen des Unterrichts integriert werden. Geeignete Ubungsformen sind Vor- und
Nachsprechen mit besonderer Beriicksichtigung der fiir das Englische charakteristischen Laute; Ubungen
zur Lautunterscheidung, soweit der vorgeschene Wortschatz dies erlaubt, sowie einfache Reime, Sprische
und rhythmische Sprechiibungen.

Didaktische Grundsitze
Schiilerzentrierte Arbeitsformen:

Das Lehren einer. Fremdsprache wird nur dann erfolgreich vor sich gehen, wenn das Unterrichtsge-
schehen nicht ausschliellich vom Lehrer dominiert wird. Es ist darauf zu achten, daf auf lehrergesteuerte
Phasen (Demonstration, Lehrer-Schiiler-Gesprich) schiilerzentrierte Arbeitsformen folgen, um die Eigen-
aktivitit der Schiiler sicherzustellen und die Sprechzeit zu erhdhen. Folgende schiilerzentrierte Arbeitsfor-
men bieten sich an:

Alle Schiiler arbeiten gleichzeitig zu zweit (pair work), in kleinen Gruppen (group work); allé Schiiler
bewegen sich gleichzeitig im Klassenzimmer und jedes Kind fithrt mit verschiedenen Partnern einfache
Gespriche.

Einsprachigkeit:

Im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule ist Einsprachigkeit anzustreben. Zur Kldrung eines
situativen Rahmens (role, setting usw.) und bei der Angabe von Spielregeln kann die Muttersprache ver-
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wendet werden. Als Regel filr die Verwendung der Muttersprache gilt: so wenig wie moglich, so viel wie
ndtig.

Medien:

Die Beachtung des Prinzips der Anschaulichkeit ist im weitgehend einsprachig gefithrten Fremdspra-
chenunterricht besonders wichtig.

Als Medien kommen in Betracht:

Verwendung von Gegenstinden, Tuchtafelbilder, Tafelskizzen, Folien, Wandbilder, Wort- und Bild-
karten, Kassetten u. dgl. Dariiber hinaus spielt das Verkniipfen von Sprechen und Handeln unter Einbe-
ziehung von Gestik und Mimik eine wichtige Rolle.

Fehler:

Die Korrektur von Fehlern beim Sprechen ist stets behutsam. durchzufithren, wobei der Lehrer die
Rolle eines Helfers einnimmt. Es ist jedoch entscheidend, dafi die Schiiler in Transfersituationen spiiren,
daf sie auch frei agieren kdnnen, ohne dafl Korrekwren durch den Lehrer vorgenommen werden, soweit
durch den Fehler nicht die Kommunikation beeintrichtigt wird.

Wiederholung:

Auf eine gezielte und ausreichende Wiederholung ist zu achten. Insbesondere mufl darauf Bedacht
genommen werden, daf} der bisher gelernte Sprachschatz stets in neuen Situationen verwendet bzw. erwei-
tert wird (Transfer).

Wenn moglich, sollte der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule in Halbstunden erteilt wer-
den, um das Behalten zu sichern und um die optimale Aufmerksamkeitszuwendung der Kinder zu garan-
tieren.

Horverstehen:

Der Schiiler wird wesentlich mehr verstehen als er sprachlich produzieren kann Horverstehen ent-
wickelt sich im primir einsprachig gefuhrten Fremdsprachenunterricht durch das Verstehen der Lehreriu-
Berungen sowie durch das Losen von gezielten Aufgaben zum Hbrverstehen (tasks), die iber Medien
(Tonband/Kassette) vermittelt werden. Die Aufgaben milssen jedoch so gestaltet sein, dafl sie ohne den
Riickgriff auf die Fertigkeit des Lesens oder Schreibens bewiltigt werden kénnen. (Die Schiiler kreuzen
zB aus einer Folge von Bildern das Bild an, das dem Gehdrten entspricht.)

Sprechen:

~ Die Sprechfertigkeit der Kinder wird anhand authentischer, altersgemifler Minidialoge geschult,
wobei die Verwendung der gesprochenen Sprache (Kurzformen, Schwachformen) zu beachten ist. Die
Schiiler reproduzieren und variieren die Dialoge nach der Darbietung in Partnerarbeit (pair work).

Nicht das blofe auswendige Aufsagen von Minidialogen ist als Ziel anzustreben, sondern die Anbah-
nung der spontanen Verwendung der Fremdsprache in den fiir den Grundschulunterricht charakteristi-
schen Situationen.

Es ist darauf zu achten, dafl ein mdglichst natiirliches Sprechtempo eingehalten wird, welches die
Grundlage fiir ein€ gute Aussprache, Wortbildung und Intonation bildet.

Lesen und Schreiben:

Leseverstehen und Schreiben nehmen im Englischunterricht der Grundschule einen so bescheidenen
Platz ein, daf man von einer Ausbildung dieser beiden Fertigkeiten nicht sprechen kann. Texte (Worter,
Wortgruppen, Sitze, Minidialoge) kdnnen aber als Gedichtnisstiitze eingesetzt werden, wenn den Kin-
dern das Klangbild vertraut ist und von ihnen ohne Schwierigkeiten reproduziert wird.

Schreiben ist aus dem Englischunterricht in der 3. Schulstufe auszuklammern und soll auch in der
4. Schulstufe auf ein MindestmaR beschrinke bleiben, da der erforderliche Zeitaufwand in keinem vertret-
baren Verhiltnis zum Lernergebnis stehen wiirde.

Wortschatz:

Der Wortschatz soll kontextuell (im Wortfeld, im sinnvollen Satz) dargeboten und geitbt werden.
Realia, Bildmaterial, Gestik und Mimik usw. unterstiitzen die Bedeutungsvermittlung.
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Das Qualitative hat generell Vorrang vor-dem Quantitativen. Es kommt nicht darauf an, moglichst
viele Worter zu vermitteln, sondern einen kleinen sorgfiltig ausgewihlten Grundwortschatz zu erarbeiten,
zu {iben und vielfiltig anzuwenden.

Aussprache:

Die Schulung des Gehdrs und die Pflege der Aussprache ist eine sehr wichtige Aufgabe des Englisch-
unterrichts in der Grundschule. Die Schtiler sollen lernen, die fur das Englische charakteristischen Laute
und Lautfolgen richtig zu htren und wiederzugeben. Besondere Aufmerksamkeit ist dabei den sinntragen-
den Phonemen zu schenken, da deren unrichtige Artikulation zur Stérung der Verstindigung fithren kann
(zB: /2/—/e/—/pan — pen/—/8/—/s/,/mouth — mouse/,/b/—/p/—/big — pig/ua....).

Sie sollen aber auch Wortbindungen (zB: Stand up! Have an apple ...) sowie fallende und steigende
Endintonation nchug héren und nachsprechen konnen und érkénnen, daﬁ mit Hilfe der Sprachmelodie
auch Gefiihle, wie Verwunderung, Zweifel, Arger, Begeisterung usw., ausgedriickt werden kénnen.

Die englischen Laute werden nicht isoliert vermittelt. Thr Auftreten ergibt sich aus den einfachen
Gesprichen, die der Lehrer von Anfang an mit den Kindern fiihrt. Kinder dieser Altersgruppe lernen vor
allem durch Nachsprechen. Der Lehrer spricht im normalen Sprechtempo vor, die Schitler héren zu, beob-
achten die Mundstellung des Lehrers und sprechen nach. Ergiinzend dazu wird es sich in einigen Ausnah-
mefillen niitzlich erweisen, kognitive Hilfen zu bieten, zB:

— Andeuten der Satzmelodie und Wortbindung durch die Hand des Lehrers

— Besondere Hinweise auf die Mundstellung, auf die Lage der Zunge (zB: bei /6/ und /3/)

— Fuhlen des Vibrierens am Kehlkopf /z/ oder des starken Luftstroms am Handriicken (bei /p/
und /t/).

Eine gute Mdglichkeit, Ausspracheschulung attraktiv zu gestalten, ergibt sich durch die Verwendung
von kurzen Reimen, die eine groflere Anzahl der zu tibenden Laute enthalten. Auch das Zusammenstellen
von Reimpaaren (zB: hat — cat, hen — pen usw.) oder das Erfinden von Klangbildern (zB: Imitierén von
Regentropfen ,,pitter — patter, pitter — patter™, Zwitschern eines Vogels ,twittery twittery twit“, Sum-
men einer Biene ,,zzzz2z* usw.) bereitet den Kindern viel SpaB und hilft die bei der Ausspracheschulung
drohende Monotonie zu vermeiden.

Ubungsformen:

Dem Spielerischen und Musischen kommt im Englischunterricht in der Grundschule besondere
Bedeutung zu. Reime, Lieder und Lernspiele sind fiir 8- und 9jdhrige duflerst wirkungsvolle Motivations-
triger. Sie ermdglichen es dem Lehrer, sehr viel Abwechslung in das Unterrichtsgeschehen zu bringen,
dartber hinaus aber auch grundlegende Redemittel in einer die Schiller sehr ansprechenden Form zu iiben,
zu festigen und anzuwenden. '

Der Gebrauch der englischen Sprache wird im Rollenspiel, Ratespiel, Denkspiel, Wettspiel, Sing-
oder Tanzspiel zur zwingenden Notwendigkeit, wenn der Schiller an einem Geschehen teilnehmen
méchte, das offensichtlich allen Freude bereitet. Das Erleben der fréemden Sprache in Verbindung mit spie-
lerischer Titigkeit oder das Singen fremdsprachiger Lieder vermittelt den Kindern ein Erfolgsgefiihl und
fordert damit die Bereitschaft zu weiterer Beschiftigung mit der Sprache.

Werden Aulerungsmuster nicht mit Hilfe von Spielen erarbeitet, dann bieten sich kurze Reiheniibun-
gen sowie Frage- und Antwortketten an.

Abzulehnen ist das Uben reiner Grammatiksitze, weil sie infolge des Mangels an Sinnhaftigkeit rasch
vergessen werden.

Lieder und Reime:

Die Auswahl orentiert sich an den Kriterien der Altersgemiftheit und am sprachlichen Niveau der
Texte. Dabei ist zu beachten, daf8 die geforderten Sprachleistungen immer im Rahmen des fiir die Grund-
schtiler leicht Erlernbaren bleibt. Vorrang ist den ,,action songs® und solchen Liedern zu geben, die die
Maoglichkeit des selbstindigen Findens von Strophen und des Verinderns bieten.
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b) Franzésisch
Lehrstoff
3.und 4. Schulstufe

Ausgehend von einfachen Alltagssituationen aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt der 8- bis 10jihri-
gen soll der Schiiler lernen, sprachliche Auflerungen anderer zu verstehen, und ermutigt werden, eigene
Sprechabsichten mit einfachsten sprachlichen Mitteln zu verwirklichen.

Die Sprechabsichten kdnnen im Rahmen folgender Themenkreise realisiert werden:

Unterricht, Klassenzimmer, Schulsachen; Familie und Freunde, Alltag zu Hause, Feste; Einkaufen;
Arbeit und Freizeit; Essen und Trinken; Kleidung; Zeit; Wetter; Ferien, Reisen; Tiere ui.

Sprechabsichten:

Kontakte aufnehmen Gritflen, jemanden ansprechen
sich verabschieden
sich vorstellen
Je m’appelle ... je suis ...
Freunde/Familienmitglieder vorstellen
Clest ... Voici . .. II/elle s’appelle
Einladen

Tu peux venir ... Tu viens . ..
Eine Einladung annehmen bzw. ablehnen
Sich am Telefon melden

Allo, c’est ... C'est le ...
Befinden erfragen

Ca va Tu/vous vas / allez bien?

Uber sein Befinden Auskunft geben
Merci, ¢a va. Je vais bien/mal. (Phrase) J’ai froid / chaud /
faim / soif / sommeil etc.

Sich entschuldigen
Handlungen anbahnen bzw. veranlas- Vorschlige machen
sen On va ... On joue (zB Weg/Spiel)
Bitten duflern, jemanden ersuchen, etwas zu tun
Donne/donnez-moi . . . sl te / vous plait.
Passe/passez-moi . . . s’il te / vous plait.
Hilfe erbitten bzw. anbieten
Tu peux m’aider? Je peux t'aider? Prenez donc (Phrase)
Anordnungen erteilen
Vite! Arréte! Attention! Va/allez ... Viens/Venez ...
Informationen einholen und geben Fragen/Feststellen, wem ein bestimmter Gegenstand gehort
C’est ton/ta ... Non, c’est le/la ... de Marc
Identifizieren eines bestimmten Gegenstandes (zB anhand der
Farbe, Grofle)
C’est ton/ta ... Non, mon/ma ... est rouge, petit .. .)
Allenfalls: Ton/ta ... est de quelle
couleur? li/elle est rouge . ..

Bedeutung eines Wortes/einer Beziechung erfragen
Quel est le mot allemand/frangais pour . ..

Angaben iiber sich und andere machen
(zB Name, Alter, Besitz, Wohnort)
Angaben tiber Name, Alter usw. vom Partner oder ilber eine
dritte Person erfragen
Tu t’appelles comment?
Comment t'appelles-tu?
Tu/vous as/avez quel ige?
Quel age as-tu?
Qui est ce(ette)garcon . . .?



163. Selick — Ausgegeben am 11. August 1983 — Nr. 412 1887

Sagen, dafl man etwas nicht weifl
Je ne sais pas. Je ne le sais pas. (aur als Phrase)

Fragen bzw. feststellen, wo sich etwas befindet
Odest...Ousont...?

Zeitangaben erfragen und Zeitangaben machen
1l est quelle heure? Il est . . . Aujourd® hui, ... nous sommes
. . . (Phrase)

Auskinfte tiber Fihigkeiten erfragen bzw. geben
Tu sais / vous savez ...

(zB in Verbindung mit Spiel und Sport)
Fragen nach der Menge/dem Preis

Fragen, wieviel etwas kostet
Ca fait / cotte combien?

Sagen, dafl man nicht versteht

Je ne comprends pas/rien. (nur als Phrase)
Um Wiederholung ersuchen

Pardon? Comment? Encore une fois. Répete, s'il te plait.

Stellungnahmen abgeben Zustimmung bzw. Ablehnung 4uflern

D’accord. Bien! C’est bien!

Avec plaisir.

positive und negative Kurzantworten
Etwas verneinen

Non, ce n’est pas ...

Non, je ne peux pas ...

Non, je ne sais pas . ..
Um Erlaubnis bitten und darauf reagieren

Je peux ... Oui, d'accord . ..
Anerkennung duflern

Bravo!

C'est / beau / gentil / parfait,

Winsche und Gefithle ausdriicken  Gefallen und Mififallen iuflern
bzw. erfragen Jaime ¢a ... J'aime beaucoup ...

C’est beau/joli-. . .

(zB in Verbindung mit Nahrung, Kleidung usw.)
Winsche duflern und danach fragen

Je veux . .. et toi?

Toi aussi?

(zB zu Hause/im Restaurant)
Zufriedenheit ausdriicken

zB Bien. Tres bien. Excellent.

Sich bedanken
Mitleid/Bedauern ausdriicken

Pauvre Marc/chat.
Wortschatz:

Die Unterrichtsarbeit hat sich an einem Grundwortschatz zu orientieren, der nach den Kriterien der
Themenbezogenheit, der Altersgemifheit und des leicht Erlernbaren sowie unter Berticksichtigung des fir
Wiederholung und Sicherung des Unterrichtserirages notwendigen Zeitaufwandes festzulegen ist.

Grammatik:

Redemittel werden auf dieser Lernstufe ganzheitlich erfahren und erlebt. Eine formale Kategorisie-
rung (und Benennung) ist nicht altersgemif; von einer Vorgabe grammatikalischer Regeln ist daher-abzu-
sehen.

Aussprache

Eine wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung der beiden Fertigkeiten Horverstehen und Spre-
chen sind die Schulung des Gehors und die Pflege der Aussprache. Der Franzésischunterricht an der
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Grundschule soll die Kinder an den Klang der franzésischen Sprache gewshnen und eine richtige Aus-
sprache anbahnen, wobei neben der Lautschulung auch der franzésischen Intonation, der Wortbindung
und dem Rhythmus Aufmerksamkeit zu schenken ist. Ausspracheschulung sollte im allgemeinen nicht iso-
liert betrieben, sondern in alle Phasen des Unterrichts integriert werden. Geeignete Ubungsformen sind
Vor- und Nachsprechen mit besonderer Beriicksichtigung der fiir das Franzosische charakteristischen
Laute; Ubungen zur Lautenunterscheidung, soweit der vorgesehene Wortschatz dies erlaubt, sowie ein-
fache Reime und Spriiche.

Didaktische Grundsitze
Schiilerzentrierte Arbeitsformen

Das Lehren einer Fremdsprache wird nur dann erfolgreich vor sich gehen, wenn das Unterrichtsge-
schehen nicht ausschlieflich vom Lehrer dominiert wird.

Es ist darauf zu achten, dafl auf lehrergesteuerte Phasen (Demonstration, Lehrer-Schiiler-Gesprich)
schiilerzentrierte Arbeitsformen folgen, um die Eigenaktivitit der Schiiler sicherzustellen und die Sprech-
zeit zu erhdhen.

Folgende schiilerzentrierte Arbeitsformen bieten sich an:

Alle Schiler arbeiten gleichzeitig zu zweit, in kleinen Gruppen; alle Schiiler bewegen sich gleichzeitig
im Klassenzimmer und jedes Kind fithrt mit verschiedenen Partnern einfache Gespriche.

Einsprachigkeit:

Im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule ist Einsprachigkeit anzustreben. Zur Klirung eines
situativen Rahmens und bei der Angabe von Spielregeln kann die Muttersprache verwendet werden. Als
Regel fur die Verwendung der Muttersprache gilt: so wenig wie méglich, so viel wie nétig.

Medien:

Die Beachtung des Prinzips der Anschaulichkeit ist im weitgehend einsprachig gefithrten Fremdspra-
chenunterricht besonders wichtig.

Als Medien kommen in Betracht:

Verwendung von Gegenstinden, Tuchtafelbilder, Tafelskizzen, Folien, Wandbilder, Wort- und Bild-
karten, Kassetten und dgl. Dariiber hinaus spielt das Verkniipfen von Sprechen und Handeln unter Einbe-
ziehung von Gestik und Mimik eine wichtige Rolle.

Fehler:

_Die Korrektur von Fehlern beim Sprechen ist stets behutsam durchzufithren; wobei der Lehrer die
Rolle eines Helfers einnimmt. Es ist jedoch entscheidend, daf8 die Schiler in Transfersituationen spiiren,
daf sie auch frei agieren kénnen, ohne dafl Korrekturen durch den Lehrer vorgenommen werden, soweit
durch den Fehler nicht die Kommunikation beeintrichtigt wird.

Wiederholung:

Auf eine gezielte und ausreichende Wiederholung ist zu achten. Insbesondere mufl darauf Bedacht
genommen werden, daf} der bisher gelernte Sprachschatz stets in neuen Situationen verwendet bzw. erwei-
tert wird (Transfer).

Wenn moglich, solite der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule in Halbstunden erteilt wer-
den, um das Behalten zu sichern und um die optimale Aufmerksamkeitszuwendung der Kinder zu garan-
tieren.

Hérverstehen:

Der Schaler wird wesentlich mehr verstehen als er sprachlich produzieren kann. Hérverstehen ent-
wickelt sich im primir einsprachig gefithrten Fremdsprachenunterricht durch das Verstehen der Lehrerdu-
Berungen sowie durch das Ldsen von gezielten Aufgaben zum Hérverstehen, die tber Medien (Tonband/
Kassette) vermittelt werden. Die Aufgaben miissen jedoch so gestaltet sein, dafl sie ohne den Ruckgriff auf
die Fertigkeit des Lesens oder Schreibens bewiltigt werden konnen. (Die Schiler kreuzen zB aus einer
Folge von Bildern das Bild an, das dem Gehdrten entspricht).
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Sprechen:

Die Sprechfertigkeit der Kinder wird anhand authentischer, altersgemifiler Minidialoge geschult,
wobei die Verwendung der gesprochenen Sprache (Kurzformen) zu beachten ist. Die Schiiler reproduzie-
ren und variieren die Dialoge nach der Darbietung in Partnerarbeit.

Nicht das blofle auswendige Aufsagen von Minidialogen ist als Ziel anzustreben, sondern die Anbah-
nung der spontanen Verwendung der Fremdsprache in den fiir den Grundschulunterricht charakteristi-
schen Situationen.

Es ist darauf zu achten, dafl ein moglichst natiirliches Sprechtempo eingehalten wird, welches die
Grundlage fiir eine gute Aussprache, Wortbildung und Intonation bildet.

Lesen und Schreiben:

Leseverstehen und Schreiben nehmen im Franz8sischunterricht der Grundschule einen so beschei-
denen Platz ein, daf man von einer Ausbildung dieser beiden Fertigkeiten nicht sprechen kann. Texte
(Wborter, Wortgruppen, Sitze, Minidialoge) kdnnen aber als Gedichtnisstiltze eingesetzt werden, wenn
den Kindern das Klangbild vertraut ist und von ihnen ohne Schwierigkeiten reproduziert wird.

Das Schreiben ist auch im 2. Lernjahr auf ein Mindestmaf zu beschrinken, da der erforderliche Zeit-
aufwand in keinem vertretbaren Verhiltnis zum Lernergebnis stehen wiirde.

Wortschatz:

Der Wortschatz soll kontextuell (im Wortfeld, im sinnvollen Satz) dargeboten und geiibt werden.
Realia, Bildmaterial, Gestik und Mimik usw. unterstiitzen die Bedeutungsvermittlung. '

Das Qualitative hat generell Vorrang vor dem Quantitativen. Es kommt nicht darauf an, méglichst
viele Worter zu vermittéln, sondern einen kleinen sorgfiltig ausgewihlten Grundwortschatz zu erarbeiten,
zu Uiben und vielfiltig anzuwenden.

Aussprache:

Die Schulung des Gehdrs und die Pflege der Aussprache. ist eine sehr wichtige Aufgabe des Franzos-
sischunterrichts an der Grundschule. Die Schiiler sollen lernen, Laute und Lautfolgen (zB: /in/,/bl/, usw.)
richtig zu héren und wiederzugeben. Besondere Aufmerksamkeit ist dabei den sinntwragenden Phonemen
zu schenken, da deren unrichtige Artikulation zur Stérung der Verstindigung fithren kann (zB: /3/—/3
/—/son — sans/,/s/—/z/—/son — maison/,/b/—/p/—/bon — pont/ua.).

Sie sollen aber auch Wortbindungen (zB: mon ami! C’est un ami!) sowie fallende und steigende End-
intonation richtig héren und nachsprechen konnen und erkennen, dafl mit Hilfe der Sprachmelodie auch
Gefithle, wie Verwunderung, Zweifel, Arger, Begeisterung, usw., ausgedriickt werden kénnen.

Die franzésischen Laute werden nicht isoliert an die Kinder herangetragen. lhr Auftreten ergibt sich
aus den einfachen Gesprichen, die der Lehrer von Anfang an mit den Kindern fithrt. Kinder dieser Alwers-
gruppen lernen vor allem durch Nachsprechen. Der Lehrer spricht im normalen Sprechtempo vor, die
Schitler hren zu, beobachten die Mundstellung des Lehrers und sprechen nach. Erginzend dazu wird es
sich in einigen Ausnahmefillen niitzlich erweisen, kognitive Hilfen zu bieten, zB:

— Andeuten der Satzmelodie und Wortbindung durch die Hand des Lehrers

— Fuhlen des Vibrierens am Kehlkopf bzw. Nasenfliigel /z/ und /3/.

Eine gute Moglichkeit, Ausspracheschulung attraktiv zu gestalten, ergibt sich durch die Verwendung
von kurzen Reimen, die eine grofiere Anzahl der zu iibenden Laute enthalten. Auch.das Zusammenstellen
von Reimpaaren, das Erfinden von Klangbildern (zB: Summen einer Biene ,,2zzzzz2" usw.) und-das Ver-
wenden von Auszihlreimen bereitet den Kindern viel Spaf8 und hilft die bei der Ausspracheschulung leicht
drohende Monotonie zu vermeiden.

Ubungsformen:

Dem Spielerischen und Musischen kommt im Franzsischunterricht in der Grundschule besondere
Bedeutung zu. Reime, Lieder und Lernspiele sind fir 8- und 9jihrige duflerst wirkungsvolle Motivations-
triger. Sie erméglichen es dem Lehrer sehr viel Abwechslung in das Unterrichisgeschehen zu bringen, dar-
iber hinaus aber auch grundlegende Redemittel in einer die Schiiler sehr ansprechenden Form zu iiben, zu
festigen und anzuwenden.

Der Gebrauch der franzsischen Sprache wird im Rollenspiel, Ratespiel, Denkspiel, Wettspiel, Sing-
oder Tanzspiel zur zwingenden Notwendigkeit, wenn der Schiiler an einem Geschehen teilnehmen
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mochte, das offensichtlich allen Spafl bereitet. Das Erleben der fremden Sprache in Verbindung mit spiele-
rischer Titigkeit oder das Singen fremdsprachlicher Lieder vermittelt den Kindern ein Erfolgsgefiihl und
fordert damit die Bereitschaft zu weiterer Beschiftigung mit der Sprache.

Abzulehnen sind nicht-kontextualisierbare Sitze (wie: je vois un . .. Et toi?) und isolierte ,,exercices
structuraux® (Schiiler 1: Je joue avec un ami, Schiiler 2: Tu joues avec un ami, Schiiler 3: Il joue avec un
ami), mit Hilfe derer Strukturen und Wortschatz ohne den Reiz des Spiels getibt werden sollen.

Lieder und Reime:

Lieder haben vor allem die Funktion, Abwechslung und Spafl in den Unterricht zu bringen. Thre Aus-
wahl orientiert sich an den Kriterien der Altersgemifheit, am Jahresablauf und am sprachlichen Niveau
der Texte, und es ist zu beachten, dafl die geforderte Sprachleistung immer im Rahmen des fir Grund-
schitler leicht Erlernbaren bleibt.

Verbindliche Ubung Verkehrserziehung
Bildungs- und Lehraufgaben

Durch die verbindliche Ubung Verkehrserziehung sollen die Schiler angeleitet werden, sich auf dem
Weg zu und von der Schule auf Freizeitwegen im Nahbereich ihrer Wohnung verkehrsgerecht zu verhal-
ten.

Eine kritische und verantwortungsbewufite Einstellung zum Straflenverkehr soll dadurch aufgebaut
werden, dafl die Verkehrserziehung zwar den Kenntnisbereich berticksichtigt, vor.allem aber den Verhal-
tens- und Einstellungsbereich in den Vordergrund stellt.

Die lokale Verkehrssituation und die sich daraus ergebendén Anforderungen an den Schiiler als FuB-
ginger und Mitfahrer in einem Fahrzeug bilden Ausgangspunkt und Inhalt aller Planungen.

Im Einstellungsbereich sollen eigenverantwortliches Handeln und soziales (partnerschaftliches) und
gefahrenvermeidendes (defensives) Verhalten auch im Hinblick auf die zukiinftige Verkehrsteilnahme
angebahnt werden. Anzustreben sind die Bereitschaft zur Einhaltung der Verkehrsregeln und eine sachli-
che Einstéellung zum Gebrauch von Fahrzeugen.

Im Verhaltensbereich bildet die Eintbung konkreter Verhaltensmuster zur Bewiltigung der tiglichen
Anforderungen als Fufginger und Mitfahrer in privaten und &ffentlichen Verkehrsmitteln den Schwer-
punkt.

Um die Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Verkehrsteilnahme zu verbessern, sollen auch Ubun-
gen zur Férderung der optischen und akustischen Wahrnehmungsfihigkeit, der Motorik, der Reaktionssi-
cherheit und des Konzentrationsvermdgens durchgefithrt werden.

Im Kenntnisbereich missen neben den Verkehrsregeln und -zeichen fir Fulginger auch Informatio-
nen Uber Verkehrsteilnehmer, Fahrzeuge, Straflen und Witterungsbedingungen vermittelt werden.

Lehrstoff
1. Schulstufe

Vertrautmachen mit den Verkehrsver-
hiltnissen im Bereich der Schule:

Bewuflumachen besonderer Merkmale ~ Gehsteig, Fahrbahn; FuBgingeriibergang, Kreuzung; schmale/
der 8rtlichen Straflen breite Straflen; viel/wénig Verkehr; %bersichtlichk’eit
Erkennen besonderer Gefahrenstellen ~ ZB verparkte Straflen, Haltestellen; Baustellen, Umleitungen;
schneller Verkehrsstrom

Erkennen von/Verhalten bei empfeh-  Unter- bzw. Uberfithrung, geregelter Ubergang (Ampel, Exeku-
lenswerten Uberquerungsstellen tive, Schiilerlotsen, Schulwegpolizei), Zebrastreifen, tiber-
sichtliche Stellen
Besprechung des individuell sichersten
Schulweges

Der Fufliginger im Strafenverkehr;
Aufbau von angemessenen Verhal-
tensweisen:
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Verhalten auf dem Gehsteig

Verhalten vor dem Uberqueren der
Fahrbahn ohne Uberquerungshilfe
und Zebrastreifen

Verhalten vor dem Uberqueren der
Fahrbahn auf ampelgeregelten
Kreuzungen

Verhalten vor dem Uberqueren der
Fahrbahn auf durch Exekutivbe-
amten geregelten Kreuzungen

Verhalten beim Uberqueren der Fahr-
bahn

Allenfalls:

Verhalten auf der Freilandstrafle

Verhaltensweisen fiir die Beniitzer von
Schitlerbussen u. dgl.

Entwickeln von Einsichten in die Not-
wendigkeit der Verkehrsordnung

Erfassen elementarer Zusammenhinge
des Verkehrsablaufes als Voraus-
setzung fiir. sicheres Uberqueren

Erkennen der Absichten und Fehler
anderer Verkehrsteilnehmer als
Voraussetzung fiir mehr Sicherheit

Aufbauen und Férdern von sozialem
Verhalten im Straflenverkehr

1891

Der Gehsteig — kein Spielplatz; Meiden des Gehsteigrandes;
Riicksichtnahme gegeniiber anderen Fuflglingern

Sehen und gesehen werden: Bewuflte Auswahl der Uberque-
rungsstelle; Stehenbleiben am Gehsteig-/Fahrbahnrand bzw.
an der Sichdinie; mehrmaliger Blick nach beiden Seiten;
allenfalls Kontaktaufnahme mit Fahrzeuglenkern (Blickkon-
takt); Entscheidung zum Uberqueren teffen (witterungsbe-
dingte Straflenverhiltnisse beriicksichtigen, anderen nicht
blindlings nachgehen)

Vorhandene Ampelregelungen (Mittelampel, Fulgingerampel,
Druckknopfampel) beriicksichtigen; auch bei Griin nicht
gleich gehen, sondern zuerst schauen

Auch beim Freizeichen nicht gleich gehen, sondern erst schauen
(zB abbiegende Fahrzeuge)

Auch jetzt nach beiden Seiten schauen, rasch gehen (nicht lau-
fen), auf kiirzestem Weg uberqueren

Bei vor dem Zebrastreifen anhaltenden Fahrzeugen auch auf
Uberholer achten; bei Phasenwechsel der Ampel weiterge-
hen

Links gehen — Gefahr sehen, sehen und gesehen werden (Kur-
ven, Kuppen, Nebel, Dimmerung)

Verhalten vor dem Einsteigen (auf dem Gehsteig bleiben, nicht
dringen)

Verhalten im Verkehrsmittel (sich festhalten, Ruhe und Ord-
nung bewahren, den Fahrer nicht stéren...)

Verhalten nach dem Aussteigen (mit dem Uberqueren der Fahr-
bahn warten, bis das Verkehrsmittel abgefahren ist. . .)

3. Schulstufe

Die Verkehrsordnung als Grundvoraussetzung fiir den geregel-
ten Ablauf des Straflenverkehrs

Die fiir den Fufliginger wichtigsten Verkehrsregeln und -zei-
chen, Rechte und Pflichten des Fuflgingers (Aber: Es kann
lebensgefihrlich sein, auf seinem Recht zu beharren!)

Akzeptieren der Verkehrsregeln als Hilfe und als Entlastung fiir
die eigene Entscheidung

Beriicksichtigen der Sicht- und Bremsméglichkeiten von
Fahrzeuglenkern/Fuflgingern

Sehen und gesehen werden; Fahrzeuge brauchen einen Anhalte-
weg; Witterungsverhiltnisse

Riickschliisse aus Bewegungen, Tempoverinderungen, Spur-
wechsel, Gesten u. dgl. ziehen; Verhalten darauf abstimmen

Krtsche Einstellung gegeniiber dem Verhalten anderer Ver-
kehrsteilnehmer (mit Fehlern anderer rechnen)

Kritische Selbsteinschitzung; Verantwortung fiir sich selbst und
fiir andere tibernehmen

Konfliktsituationen vermeiden, erkennen und ausgleichen kén-
nen

Verhalten in Unfallsituationen: Situationsgerechtes, altersgemsi-
fles Handeln (Hilfe holen; einfache Hilfeleistungen durch-
fithren)
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Offerdliche und private Verkehrsmit- Bus, Bahn, Straflenbahn, U-Bahn und PKW erfordern verschie-

tel im Umkreis des Schulstandor- dene Verhaltensweisen (beim PKW nie auf der Straflenseite
tes; Verhaltensweisen fir die aus- oder einsteigen .. .)
Beniitzer

Didaktische Grundsitze

Die verbindliche Ubung ersetzt die ficheriibergreifende und wiederholie Beachtung der Verkehrser-
ziehung als Unterrichtsprinzip nicht.

Durch die verbindliche Ubung Verkehrserziehung werden besondere Schwerpunkte in der Grund-
schule festgelegt, um damit deren eigenstindige Behandlung im Unterricht sicherzustellen.

Aus dem didaktischen Grundsatz der Lebensnihe ergeben sich fiir die verbindliche Ubung Verkehrs-

erziehung folgende Forderungen:

a) Beriicksichtigung der AltersgemiBheit bei der Besprechung von rechtlichen Vorschriften fir Fufi-
ginger hinsichtlich der Auswahl der Inhalte und Begriffe;

b) Einbeziehung realer Situationen des Lebens in den Unterricht: Vekehrsbeobachtung; genaue
Besprechung der beabsichtigten Beobachtungsaufgaben an vorher festgelegten Beobachtungs-
standorten.

Behandlung der eigenen Erfahrungen der Schitler im Straflenverkehr (zB das Verhalten der
Erwachsenen, Erlebnisse als Mitfahrer usw.);

c) Eintibung von Verhaltensmustern zur Bewiltigung konkreter Verkehrssituationen des Alltags
(auch im Freizeitbereich); allenfalls Miteinbeziehung der Exekutive bei den praktischen Ubungen
tiber das ,,Standardprogramm fiir den schulischen Einsatz der Exekutivbeamten in der Verkehrser-
ziehung* hinaus.

Zusammenarbeit mit den Elern und der Exekutive: bei der Auswahl des sicheren Schulwegs;
durch Einbeziehung in das Ubungsprogramm usw.;

d) Begriindung aller empfohlenen Verhaltensmuster in ihren einzelnen Phasen, um Lernen durch
Einsicht zu erzielen;

) Rollenspiel als Mittel zur Selbsterfahrung.

Auf systematische Festigung und regelmifige Wiederholung der im Abschnitt Lehrstoff angegebenen
Verhaltensweisen ist zu achten, daher ist auf eine enge Verklammerung der Inhalte der Verkehrserziehung
in der 1. und 3. Schulstufe zu achten.*

13. In der Anlage C/1 (Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule) Zweiter Teil (Gesamtstundenzahl
und Stundenausmafl der Unterrichtsgegenstinde)

a) ist in der Stundentafel nach der Gesamtwochenstundenzahl folgende Zeile einzufiigen:
,»Forderunterricht 1 1 1 1 2 2 2 2“
b) hat der letzte Absatz zu lauten:

»Der Forderunterricht in der Allgemeinen Sonderschule ist als fachiibergreifende Unterrichtsveran-
staltung bei Bedarf anzubieten (siehe Siebenter Teil). Bei der Feststellung der Férderbediirfigkeit durch
den Lehrer gemif § 12 Abs. 6 und 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die voraussichtliche Dauer des For-
derunterrichtes sowie der Unterrichtsgegenstand, auf den sich die Forderung bezieht, anzugeben.”

14. In der Anlage C/1 (Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule) hat der Siebente Teil zu lauten:

»SIEBENTER TEIL
FORDERUNTERRICHT
Der Férderunterricht in der Allgemeinen Sonderschule verfolgt in erster Linie folgende Ziele:

a) Schiiler, bei denen der erfolgreiche Abschluf der jeweiligen Schulstufe gefihrdet erscheint, sollen
im Kleingruppenverband eine iiber die Maglichkeiten der Individualisierung im Klassenverband hinausge-
hende Forderung erhalten. Es ergibt sich von selbst, dafl einer engen Verknipfung zum Klassenunterricht
grofle Bedeutung zukommt und keine dariiber hinausgehenden Lernziele angestrebt werden.

Obwohl eine strenge Abgrenzung gegeniiber den therapeutischen und funktionellen Ubungen nicht
moglich ist, zielen diese eher auf eine allgemeine Verbesserung der Bildsamkeit insbesondere auch im
affektiven, sozialen und psychomotorischen Bereich ab, wihrend der Férderunterricht in erster Linie die
Erreichung der stufenspezifischen Lehrplanforderungen sichern soll.
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Eine eigenstindige didaktisch-methodische Planung, die von den individuellen Lernvoraussetzungen
ausgeht und den besonderen Bedingungen und Méglichkeiten des Unterrichtes in einer kleinen Gruppe
Rechnung trigt, ist daher unbedingt erforderlich.

b) Sofern eine giinstige Entwicklung des Lern- und Leistungsverhaltens erwarten 14flt, dafl ein Schu-
ler den Anforderungen der allgemeinen Schule wieder entsprechen kdnnte, kann er aufler durch Indivi-
dualisierungsmafinahmen im Klassenunterricht auch im Férderunterricht auf einen derartigen Ubertritt
vorbereitet werden.

Der Inhalt und die Planung eines derartigen Férderunterrichtes orientieren sich an den Anforderun-
gen der fiir den Ubertritt in Betracht gezogenen Schulart und Schulstufe.

Dabei kdnnen auch Inhalte von Unterrichtsgegenstinden einbezogen werden, deren Behandlung im
Bildungsgang der Allgemeinen Sonderschule nicht oder nicht in ausreichendem Umfang vorgesehen ist.

Erfolgt ein Ubertritt in Form einer probeweisen Aufnahme gemifl § 8 a des Schulpflichtgesetzes,
kann die Teilnahme am den Ubertritt vorbereitenden Forderunterricht weiterhin vorgesehen werden,
sofern diesbeziigliche organisatorische Méglichkeiten bestehen. Dadurch soll gerade in den Anfangspha-
sen einer probeweisen Riickfuhrung unterstiitzende Lernhilfe durch den abgebenden Klassenlehrer der
Sonderschule erméglicht werden.*

ARTIKEL II

Diese Verordnung tritt mit 1. September 1983, soweit sie die verbindliche Ubung ,,Lebende Fremd-
sprache auf der 4. Schulstufe betrifft, jedoch mit 1. September 1984, in Kraft.

Zitk
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